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RESUMO

O presente artigo aborda os resultados da pesquisa realizada sobre o Infinitivo e, a0 mesmo
tempo, a apresentacdo de um Guia Didatico sobre o ensino do Infinitivo, voltado para os
professores do Ensino Médio. O problema cientifico foi: “como os professores do Ensino Médio
avaliam/validam a viabilidade de um guia didatico para o ensino do Infinitivo no Ensino
Médio?”, teve como objetivos descrever os contextos de uso do Infinitivo na escrita de alunos
do terceiro ano do Ensino Médio e apresentar uma proposta didatica para o ensino do Infinitivo
sob a avaliacdo/validacdo de professores de Portugués do Ensino Médio. A coleta de dados
incluiu pesquisa de campo com levantamento das ocorréncias do Infinitivo a partir de 160
atividades realizadas pelos estudantes, aplicacdo de questionarios para 29 professores por meio
do Google Forms. A partir dos resultados foi produzido um guia didatico para o ensino do
Infinitivo validado pelos professores por meio de grupo focal (Google Meet) e do Google
Forms. Na comparacdo dos dados com autores como Maurer Junior (1968), Canever (2017),
Bortoni-Ricardo (2004), Gatti (2010), Bagno (2017), obteve-se como principais resultados, a
presenca frequente do apagamento do /r/ e da hipercorrecdo, além da caréncia de recursos
didaticos voltados para o Infinitivo. E a conclusdo foi ndo sé a viabilidade como a necessidade
do guia didatico no Ensino Médio, bem como em outras etapas de ensino.
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Abstract

This article presents some research findings on the Infinitive and, at the same time, the
presentation of a Didactic Guide on the Infinitive to high school teachers. The scientific
problem was: “How do high school teachers assess/validate the viability of a guide to the
teaching of the Infinitive in high schools?” aimed at describing the contexts of use of the
Infinitive in the students writing of 3rd year of high school, and presenting a didactic proposal
to the teaching of the Infinitive under the assessment/validation of high school Portuguese
teachers. The data collection included a field research which involved a survey of occurrences
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of the Infinitive from 160 activities performed by the students, an application of questionnaires
for 29 teachers through the Google Forms. From the results was produced a didactic guide to
the teaching of the Infinitive validated by the teachers through a focus group (Google Meet)
and the Google Forms. When comparing data with the authors such as Maurer Junior (1968),
Canever (2017), Bortoni-Ricardo (2004), Gatti (2010), and Bagno (2017), the main results were
the frequent presence of the elision of /r/ and of overcorrection, and also the need for teaching
resources to the Infinitive. And the conclusion was that the didactic guide, in addition to being
viable, is necessary not only in High School, but in other stages of teaching.

Keywords: Teaching. Infinitive. Educational Product.

1 INTRODUCAO

As dificuldades que, frequentemente, os estudantes do Ensino Médio costumam
apresentar quanto ao uso do Infinitivo foram a motivacdo inicial para o trabalho. Assim como
as minhas dificuldades enquanto docente em encontrar suporte pedagogico que me auxiliasse
no desenvolvimento de um trabalho mais produtivo com o ensino de um conteddo de natureza
gramatical, sem cair na armadilha dos preceitos da gramética normativa.

E com uma frequéncia alarmante que eles chegam ao Ensino Médio, meu campo de
atuacdo no momento, com problemas sérios de escrita, leitura e compreensdo de textos.
Pesquisas e avaliagBes de larga escala®, constantemente, evidenciam os baixos niveis de
proficiéncia em leitura e escrita dos estudantes brasileiros. Muitos destes apresentam problemas
primarios no que se refere a essas competéncias, inclusive no Ensino Médio, Gltima etapa da
educacdo basica, fase em que, teoricamente, o estudante deveria ter pleno dominio da leitura e
da escrita.

Dados do SAEB/2017, por exemplo, evidenciaram indices de proficiéncia em leitura e
escrita baixissimos no estado do Para. Considerando os niveis de proficiéncia avaliados pela
prova: Insuficiente, Basico e adequado, apenas 1,68% dos alunos do 3° ano do Ensino Médio
apresenta o nivel adequado, o mais alto da avaliacdo. Enquanto que no outro extremo da
equacdo, o nivel insuficiente teve o maior percentual, atingindo 70,88% no 3° ano do Ensino
Médio.

Esses resultados, de uma forma ou de outra, impactam no trabalho do professor que, por
vezes, se vé diante da situacdo de ndo saber o que fazer. Deve avangar nos contetidos exigidos
nessa etapa, mesmo com as deficiéncias advindas do Ensino Fundamental, ou prioriza um

trabalho voltado para essas dificuldades dos estudantes? Além disso, cabe a ele a decisdo sobre

4 A exemplo do Sistema de Avaliacdo da Educacgdo Basica (SAEB), disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-
br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/saeb e Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/avaliacao-e-exames-educacionais/enem
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0 que e como ensinar na sala de aula, se deve ou ndo ensinar Graméatica Normativa, como
ensinar, se vai priorizar os textos em detrimento dos contelidos gramaticais, etc. Esse dilema

reside no fato de que:

[...] se entendia o ensino de gramatica em dois sentidos, nem sempre bem delineados:
ora significava ensinar nomenclatura, conceitos e classificagdes (i.e., transmitir um
instrumental descritivo), acompanhados de exercicios analiticos (as famosas analises
morfoldgica e sintatica); ora significava ensinar os usos que os gramaticos postulavam
como corretos (i.e., os preceitos da “boa linguagem”) (FARACO, p.22-23, 2008)

Em contrapartida a essa concepc¢éo, o trabalho volta-se para o ensino do Infinitivo no
Ensino Médio, dentro de uma abordagem sociointeracionista. Sendo assim, o artigo tece uma
investigagdo em torno da problematica: “Como os professores do Ensino Médio
avaliam/validam a viabilidade de um guia préatico para o ensino do Infinitivo no Ensino Médio?”
Além das seguintes questdes norteadoras: Como os alunos utilizam a forma infinitiva do verbo
em sua escrita? O que dizem os professores sobre o processo de ensino que desenvolvem sobre
o Infinitivo? Como o professor de lingua portuguesa avalia uma proposta de guia didatico para
0 ensino do Infinitivo?

Nesse sentido, os objetivos da pesquisa se constituem em: apresentar uma proposta de
atividade para o ensino do Infinitivo sob a validagdo de professores de Portugués do Ensino
Meédio; descrever os contextos de uso do Infinitivo na escrita de alunos do terceiro ano do
Ensino Médio; verificar o que dizem os professores sobre o0 ensino do Infinitivo; produzir um
guia didatico voltado para o ensino da forma infinitiva do verbo e obter a avaliacdo/validacao
de um produto educacional voltado para o ensino do Infinitivo no Ensino Médio.

Para referenciar o trabalho sublinham-se alguns estudiosos da lingua dedicados em
pesquisar e em apresentar alternativas mais produtivas para o ensino de Gramatica na sala de
aula, como as defendidas por Bagno (2007), (2012), Bortoni-Ricardo (2004), Faraco (2008),
Vieira (2018), Franchi (2006), dentre outros. E com o olhar voltado para as dificuldades que o
professor enfrenta nas aulas de Portugués do Ensino Médio quando o assunto é gramatica e para
0 que se tem de avancos nos estudos cientificos dessa area que surge este artigo.

Metodologicamente, a pesquisa contou com levantamento bibliografico relacionado a
temética, uma pratica que acompanhou todo o processo de investigacdo, uma vez que o estudo
da realidade demanda sempre embasamento; e 0 campo que envolveu a constituicdo de um
corpus com atividades de estudantes do terceiro ano do Ensino Medio; aplicacdo de
questionarios a professores de Portugués via Google Forms; producdo de um guia didatico

voltado para o ensino do Infinitivo no Ensino Médio e a validacdo desse produto educacional



por professores de Portugués que atuam no Ensino Médio, etapa realizada por meio do Google
Meet.

Isto posto, o presente artigo apresenta a seguinte organizacdo: a primeira secdo €
dedicada a introducdo, na segunda apresentam-se as bases tedricas do Infinitivo; na terceira, a
trajetoria metodoldgica, com a abordagem, l6cus, sujeitos, técnicas de pesquisa, questdes éticas
e producdo dos dados; na quarta, faz-se a exposicdo dos resultados das investigacdes e da

validacao do produto educacional.

2 O ENSINO DO INFINITIVO: BASES TEORICAS

Nesta se¢do, serdo apresentados os estudos que fundamentam o Infinitivo e orientam o
processo de analise dos dados e elaboracdo do produto educacional. Além de conceitos,
também héa a classificacdo em Infinitivo Pessoal e Impessoal e seu emprego no Portugués,
acompanhado de exemplificagdes.

2.1 O INFINITIVO E O ENSINO DE PORTUGUES

A respeito do Infinitivo, é importante para o ensino, levar o aluno a compreender as
formas infinitivas ligadas ao dominio da escrita (padrdo) no tocante ao emprego da forma
infinitiva flexionada e ndo flexionada nas suas producges escritas. Nesta se¢do é apresentada

uma fundamentacao tedrica sobre o Infinitivo.

2.1.1 Eixos tedricos do Infinitivo

Na Gramatica Tradicional, o Infinitivo é classificado como uma forma nominal do
verbo, ou seja, palavra que exerce, ao mesmo tempo, as fungdes de verbo e de nome. Compdem
também esse grupo o gerundio e o participio. As trés formas se caracterizam por ndo
apresentarem marcadores de tempo e modo. Além da forma impessoal do infinitivo ou nao
flexionada, a gramatica da lingua portuguesa registra ainda a forma pessoal, também conhecida
como Infinitivo Pessoal ou Infinitivo Flexionado — que deste ponto em diante, serdo chamadas,
respectivamente, Infinitivo Impessoal e Infinitivo Pessoal.

Segundo Almeida (1999), na forma verbal, o Infinitivo “[...] relata a agdo de modo
geral” (p.540), na forma nominal, exerce as fungdes de substantivo: sujeito, predicado, objeto

direto, objeto indireto, adjunto adnominal e complemento nominal. Lima (2007, p. 411), por



sua vez, apresenta trés diferentes denominagdes para o Infinitivo: a tradigdo gramatical o
considera uma forma verbal, a gramatica classica, um uerbum infinitum e os autores modernos,
uma forma nominal do verbo, ou seja, um verbdide. Nessa linha de nomeacdes, Bagno (2012),
optou pela denominacdo “verbinominais” as formas nominais do verbo, por se tratarem de
palavras que exercem, a0 mesmo tempo, as fungdes de verbo e de nome e, exatamente por isso,
necessitarem de uma classe exclusiva para elas.

O Infinitivo Impessoal é invariavel e é constituido por: RAIZ + VT + -R, como estud.a.r,
viv.e.r, part.i.r; ja o Infinitivo Pessoal apresenta flexdo, com acréscimo de desinéncias a forma
infinitiva: INFINITIVO + -@, -es, -@, -mos, -em. Entre as linguas romanicas, chama atencao a
ocorréncia exclusiva do Infinitivo Pessoal no portugués, o que, para alguns gramaticos, €
motivo de orgulho e para outros, uma “aberra¢do” a ser combatida. A esse respeito, em sua
Gramatica Metddica da Lingua Portuguesa, publicada pela primeira vez em 1943, Almeida

(1999) fez a seguinte apreciacéo:

E verdadeiramente desconcertante para o professor de portugués o problema da flex&o
do infinitivo pessoal; tropecos enormes encontram-se para a propria exposicéo e
explanacdo do assunto, e maiores ainda para a fixacéo, ndo dizemos regras, mas de
normas que possam guiar o aluno. Tal barafunda, que certos gramaticos chegam a
conclusbes desesperadoras e, muitas vezes, falsas e nocivas como esta: Observadas
tdo-somente as exigéncias da clareza e da eufonia, o emprego do infinitivo é
facultativo (ALMEIDA, 1999, p. 541, grifo do autor)

Percebe-se claramente na fala de Almeida (1999) a verdadeira ojeriza que gramaticos
tradicionais tém em relacdo ao Infinitivo Pessoal, chegando a classificad-lo como um problema,
uma barafunda. Quanto a orientacdo de parte dos estudiosos da lingua para se flexibilizar os
diferentes usos do Infinitivo, ele a considera uma concluséo desesperada, falsa e até nociva.

A esse respeito, em sua Gramatica Normativa da Lingua Portuguesa, Lima (2007)
também critica a existéncia do Infinitivo Pessoal, um fendmeno que, em sua visdo, esta tdo
arraigado na lingua que resistiu, inclusive, as influéncias de outras linguas, entre as quais, 0
castelhano e o francés, “[...] nenhuma lingua, absolutamente nenhuma, influenciasse o
portugués no sentido de restringir-lhe de algum modo o uso do infinitivo flexionado” (LIMA,
2007, p. 412). Sua aversao ao Infinitivo Pessoal é tdo flagrante que chega a chamé-lo de um
“idiotismo nosso”. (LIMA, 2007, p. 411)

H&, no entanto, outros estudiosos da lingua que veem no uso Infinitivo Pessoal apenas
razdes para orgulho por sua singularidade. Maurer Junior (1968) ndo economiza nos adjetivos

atribuidos ao tdo famigerado Infinitivo Pessoal, profere ele:



[...] a criacdo do inifinito flexionado constitui certamente a mais notavel e
caracteristica inovacdo da lingua e a mais preciosa criagdo do seu sistema flexionado.
O infinito pessoal — como geralmente Ihe chamam — da a frase portuguésa recursos de
expressdo, variedade e elegincia, para os quais ndo se poderiam encontrar
correspondentes nas linguas irmds. (MAURER JUNIOR, 1968, p. 101-102)

E valido ressaltar que esse foi um fenémeno linguistico do portugués que, mesmo
contrario ao padrdo e sob duras criticas de gramaticos conservadores, manteve-se bastante
produtivo até os dias de hoje. No entanto, sua origem ainda divide opinides e teorias que tentam
explicar os aspectos de seu surgimento e estabelecer regras que padronizem o seu uso. A seguir,

algumas dessas teorias:

Os historiadores da lingua tém debatido a respeito da origem do infinitivo flexionado.
Para alguns, ele seria herdeiro do imperfeito do subjuntivo latino [...] Outros defendem
a tese do cruzamento do infinitivo com o futuro do subjuntivo[...] Outros ainda
acreditam que se trata de um uso “inculto” do infinitivo que avangou na escala social
e se imp0s a todos os falantes da lingua. [...] Por fim, hd quem sugira que se trata
simplesmente do infinitivo propriamente dito acrescido, na constituicdo do galego,
das desinéncias numero-pessoais [...] (BAGNO, 2012, p. 727)

Maurer Junior (1968), por sua vez, defende a tese de que o Infinitivo Pessoal teria
surgido a partir do infinitivo roménico comum em razéo da semelhanga formal que ha com o
nosso infinitivo flexionado. Ele destaca quatro pontos das etapas da evolucdo do infinitivo
romanico para o Infinitivo Pessoal, sdo eles:

1° - O aparecimento do infinitivo preposicionado no latim vulgar.

2° - A criacdo de uma oracéo infinitiva (normalmente preposicionada) com sujeito no
caso moninativo.

3° - A transferéncia analdgica das desinéncias pessoais das formas finitas do verbo ao
infinito, nos casos em que este admitia um sujeito no nominativo.

4° - A lenta, mas progressiva, extensdo da forma flexionada a construg¢des nas quais se
usava primitivamente o infinito invariavel, desde que elas pudessem ter um sentido pessoal
claro ou latente.®

As formas, anteriormente apresentadas, sao consideradas inovacgdes da lingua, segundo
Maurer Junior (1968). A primeira, foi responsavel pela ampliacdo do campo de aplicagdes do
Infinitivo, sobretudo na Ibéria. A segunda, possibilitou que expressdes infinitivas de sentido
genérico e indeterminado fossem transformadas em oracdes pessoais completas. A terceira é

considerada uma consequéncia da segunda e a quarta, dada a extensdo sintatica do Infinitivo

5 Descricéo retirada de Maurer Junior (1968, p. 100-101)



Pessoal, foi possivel mais “maleabilidade” as construgdes. O que se transformou em um recurso
de clareza e de énfase, ou seja, se ampliou o leque de recursos sintaticos a disposi¢do do usuario
da lingua.

O fato é que, independentemente das controvérsias que envolvem sua origem, o
Infinitivo Pessoal encontra-se em plena atividade, precisa ser estudado, seu uso descrito e
apresentado aos estudantes da educacdo basica que precisam conhecé-lo a fim de adqurirem as
condicdes necessarias para utiliza-lo com propriedade.

A seguir, sdo apresentados 0s contextos sintaticos em que costumam ser usados 0
Infinitivo Pessoal e o Impessoal, com base nos estudos de Cunha e Cintra (2017), Maurer Junior
(1968) e Canever (2017).

2.1.2 Emprego do Infinitivo

Geralmente, sdo muitas as controvérsias entre as prescricdes dos normativistas a
respeito do emprego do Infinitivo. Todavia, Maurer Junior (1968) aponta a pessoalidade do

Infinitivo como a chave para distinguir o Infinitivo Pessoal do Impessoal e entender seu uso:

A distingdo fundamental e essencial entre as duas formas do infinito estd em que a
primeira tem um sentido pessoal, isto é, indica, pela sua propria flexdo, a pessoa que
exerce a acdo por ela expressa, enquanto a segunda é impessoal, enunciando a acéo
de uma maneira geral e vaga, sem referi-la a nenhum agente determinado. (MAURER
JUNIOR, 1968, p. 134)

Ou seja, se estiver associado a um agente determinado, o Infinitivo sera pessoal e se ndo
estiver, serd impessoal. Tal distingdo com base na pessoalidade facilita a compreensdo do
usuario da lingua no que tange ao Infinitivo.

Na sequéncia, sdo apresentados alguns dos contextos de uso mais recorrentes com base

em Cunha e Cintra (2017) e, principalmente, Maurer Junior (1968).

a) Emprego do Infinitivo Impessoal

Como ja mencionado, o Infinitivo Impessoal € aquele sem flexdo, portanto invariavel,

“[...] apresenta o processo verbal em poténcia; exprime a ideia da a¢do, aproximando-Se, assim,

do substantivo [...]” (CUNHA e CINTRA, 2017, p. 497). Como por exemplo em: E um
ANDAR solitario entre a gente (Camdes)

Além da forma simples, o Infinitivo apresenta uma forma composta que expressa a

ideia de “agdo concluida”; ‘“‘apresenta, pois, internamente, uma oposi¢ao de ASPECTO”



(CUNHA e CINTRA, 2017, p. 498), por exemplo:
ASPECTO NAO CONCLUIDO — ler
ASPECTO CONCLUIDO —> ter lido

b) Emprego do Infinitivo Pessoal

O infinitivo pessoal apresenta flexdo, com acréscimo de desinéncias a forma infinitiva:
INFINITIVO (RAIZ + VT + -R) + DESINENCIA, ou seja, “emprega-se o infinitivo flexionado
quando ele apresenta sujeito proprio, expresso ou ndo, e independente se 0 seu sujeito € o
mesmo do verbo regente ou ndo”. (MAURER JUNIOR, 1968, p. 236) Partindo desse conceito,
pode-se distinguir dois casos:®

A) O infinito tem sujeito expresso no texto, seja diferente do sujeito do verbo regente, ou

seja, idéntico a ele.

(1) Ao final, Lothar Paul colocou o auditdrio para cantar a musica Cabecinha no Ombro
e depois se CUMPRIMENTAREM com um caloroso abraco.

https://www.arroiodosilva.sc.gov.br/noticias/ver/2015/03/palestrante-de-92-anos-motiva-terceira-idade-

do-arroio

B) O infinito nao tem sujeito expresso, mas refere-se a um “agente” determinado nao

indicado no contexto.

(2) Vale apena COMPRARMOS o0s ingressos

¢) Emprego opcional do Infinitivo Pessoal

Tendo como referéncia os estudos de Maurer Junior (1968), Canever (2019) fez um
levantamento sobre os casos em que tanto o Infinitivo Pessoal quanto o Impessoal podem ser

utilizados:

(i) quando ndo pertence a uma locugao verbal e ha “o intuito ou necessidade de pormos
em evidéncia o agente do verbo™[...];

(3) Foram dous amigos a casa de outro, a fim de passarem as horas da sesta
(i) quando forma uma locucéo verbal e esté distanciado do verbo auxiliar]...];

(4) Queres ser mau filho, mau amigo, deixares um nddoa d‘infamia na tua
linhagem.
(iif) quando o infinitivo ocorre com verbos causativos e perceptivos e seu sujeito € um

® As descrigdes A e B foram retiradas de MAURER JUNIOR (1968)


https://www.arroiodosilva.sc.gov.br/noticias/ver/2015/03/palestrante-de-92-anos-motiva-terceira-idade-do-arroio
https://www.arroiodosilva.sc.gov.br/noticias/ver/2015/03/palestrante-de-92-anos-motiva-terceira-idade-do-arroio

substantivol...];

(5) Finalmente, viu os trés pastores pegarem nos alforges e dirigirem-se ao regato,
para lavar as méos
(iv) em oracdes adverbiais reduzidas por preposi¢aol...];

(6) Executaram a palavra de Christo antes de a ouvirem...
(v) quando serve de complementos a substantivos e adjetivos...];

(7) Requeimados pelo sol argente... incapazes de conhecerem a vantagem da
ordem e disciplina...
(vi) em estruturas nas quais o0 objeto da oracdo principal controla a referéncia do
sujeito do infinitivol...]

(8) O Paulo convenceu os meninos a viajarem de carro (CANEVER, 2019, p. 11-
12)7

Nesses casos, a possibilidade de se usar tanto a forma pessoal como a impessoal “[...]
permite que essas formas sejam tratadas como variantes da variavel [...]” (CANEVER, 2019,
p. 2). Ou seja, um fendmeno passivel de variacdo, em que a possibilidade de se usar as duas
formas, pode favorecer a variagdo no uso. Aspecto importante a ser abordado pelo professor
em sala de aula, pois é de grande relevancia o estudante tomar consciéncia do carater
variacionista da lingua e, consequentemente, das possiveis variacbes que atingem o uso do

Infinitivo.

3 TRAJETORIA METODOLOGICA

A pesquisa envolveu o levantamento bibliogréafico alinhado a tematica em estudo, que
possibilitou 0 amadurecimento das ideias e a constituicdo de um arcabouco tedrico necessario
para compreensdo do problema, as analises dos dados e desenvolvimento do produto
educacional.

No tratamento dos dados, optou-se por uma abordagem qualitativa, isso porque o
interesse central da investigacdo qualitativa esta nos significados que as pessoas atribuem a
eventos e objetos, em suas interagdes dentro de um contexto social, e na elucidacao e exposi¢édo
desses significados”. (MOREIRA, 2011, p. 221) Com esse tipo de abordagem, espera-se
analisar aspectos ligados a formacédo de professores, suas técnicas relacionadas ao ensino do
Infinitivo e as ocorréncias do Infinitivo na escrita dos alunos.

A respeito do tipo de estudo, a pesquisa explicativa pareceu mais coerente, pois “[...]
além de registrar e analisar os fen6menos estudados, busca identificar suas causas, seja através
da aplicagdo do método experimental/matematico, seja atraves da interpretacdo possibilitada
pelos métodos qualitativos [...]” (SEVERINO, 2007, p. 123), ou seja, “[...] ttm como

preocupacao central identificar os fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia

" As descrigdes e exemplos de 3 a 6 foram retirados de Canever (2019) .
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dos fendmenos”. (GIL, 2008, p. 27) A selegdo desses critérios irdo delinear a analise dos dados
descritos.

Os dados foram obtidos a partir de dois diferentes sujeitos: alunos do terceiro ano do
ensino e professores de portugués, ambos do Ensino Médio. A participacdo dos alunos se deu
por meio das atividades que realizaram, as quais compuseram o corpus para levantamento das
ocorréncias do Infinitivo na escrita. J& o0s professores participaram respondendo aos
questionarios e participando do grupo focal®. Os questionarios foram aplicados pelo Google
Foms® e o grupo focal ocorreu por meio do Google Meet'?, este foi realizado para uma
avaliagcdo/validacédo coletiva do guia, aqueles tiveram o intuito de fazer o levantamento de
informagdes quanto ao perfil, atuacdo com o Infinitivo, dificuldades e avaliagéo individual do
guia didatico.

A principio, participariam professores e alunos da mesma escola, local de atuacédo da
professora/pesquisadora, uma escola publica estadual de Ensino Médio'!, no municipio de
Cameta. No entanto, em razdo da reduzida aceitacdo dos professores em participar da pesquisa,
foi necessaria uma alteracdo no planejamento e a coleta de dados passou a acontecer em l6cus
diferentes: o corpus com as atividades dos alunos foi contituido na escola em questdo, em
turmas de atuacdo da professora/pesquisadora e os questionarios foram aplicados em alguns
municipios do estado do Par4, tais como: Cameta, Belém, Ananindeua, Curionépolis, Marituba,
Santa Luzia do Para, Moju e Santarém.

Vale ressaltar que, em respeito as questdes éticas, foram tomados os cuidados a fim de
garantir “[...] 0 respeito & pessoa-participante da pesquisa: pessoa-aluno, pessoa-professor, etc.”
(MARCONDES, 2010, p. 11) Sendo assim, a identificacdo dos participantes e da escola foi
preservada, os estudantes séo identificados apenas com as iniciais de seus nomes, 0s professores
sdo referidos com nomes ficticios e a escola é apresentada como escola pesquisada. Além disso,
foi garantida “[...] a pessoa-participante da pesquisa a capacidade para decidir, ou seja, a
voluntariedade” (MARCONDES; TEIXEIRA; OLIVEIRA, 2010, p. 18) por meio da assinatura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

8 Consiste em uma técnica de pesquisa em que um grupo de pessoas selecionadas se retine sob coordenagio de
pesquisadores para discutir e comentar um tema ligado a pesquisa, a partir de sua esperiéncia pessoal. (GATTI,
2005, p. 7)

9 O Google Forms é um aplicativo do Google com a capacidade para criacdo de diversos tipos de formularios que
podem ser utilizados para diferentes finalidades, desde pesquisas académicas a atividades de sala de aula.
Disponivel em: https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/

10 Servico de comunicacdo por video desenvolvido pelo Google, acessivel por meio da internet. Disponivel em:
https://meet.google.com/

11 Em respeito as questdes éticas, 0 nome da escola foi preservado.
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3.1.1 Constituicdo do corpus com as atividades dos alunos do 3° Ano

Por se tratar de um mestrado profissional e a necessidade de o professor estar em sala
de aula, a professora/pesquisadora fez o levantamento de parte dos dados com os proprios
alunos, isto é, estudantes que cursavam o terceiro ano do Ensino Médio no periodo de
levantamento dos dados, segundo semestre de 2020, em diferentes turmas de uma escola de
Ensino Médio da rede estadual no municipio de Cameta. Segue um quadro descritivo das turmas

e nimero de alunos:

Tabela 2 - Descricdo das turmas por turno e nimero de alunos

N° TURMA TURNO N° DE ALUNOS

1 M3MRO01 MANHA 37

2 M3MR02 MANHA 31

3 M3MR03 MANHA 33

4 M3TRO1 TARDE 35

5 M3TR02 TARDE 24
TOTAL 160

Fonte: dados da pesquisa de campo, agosto de 2020

A escola esté localizada no centro da cidade de Cametda, opera nos trés turnos, com a
oferta do ensino regular e Educacdo de Jovens e Adultos. Os alunos atendidos formam um
grupo bastante diverso, composto por alunos tanto da zona urbana quanto da rural. Entenda-se
por zona rural, a regido das ilhas e das estradas.

Nessa etapa foi utilizado como instrumento de pesquisa a Analise Documental, “[...] a
pesquisa documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa”
(GIL, 2008, p. 51), justamente o que sdo as atividades dos discentes.

O corpus é constituido por 160 atividades?, as quais passaram por uma triagem para
identificacdo das ocorréncias do uso do Infinitivo. A composi¢cdo ocorreu no segundo
semestre de 2020, na vigéncia do ensino remoto, implantado em decorréncia da pandemia da
Covid-19. Sabe-se que a partir de margo de 2020, por causa da pandemia, as escolas estiveram

diante da necessidade de se adaptar a nova realidade e aderir ao ensino remoto.

3.1.2 Participacéo dos professores: questionario e grupo focal

12 0 modelo das atividades aplicado esta disposto no apéndice ¢ — atividades aplicadas as turmas de 3° ano.
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Aos professores foram enviados dois questionarios, um voltado para o levantamento
do perfil dos professores e de aspectos ligados ao ensino do Infinitivo, outro para a
validacdo do produto educacional. O questionario de validacdo foi dividido em duas
categorias: perfil e atuacéo e avaliagcdo/validagéo do produto educacional.

As questBes foram apresentadas no formato de multipla escolha com as alternativas:
Sim; N&o; Em parte. Apos cada item, ao professor, foi dedicado um espacgo para expor suas
impressdes daquele aspecto em analise, por exemplo: Comentario adicional sobre a questéo 1.
(Este espaco esta disponivel para vocé fazer as consideraces que julgar necessarias a respeito
desse item).

No processo de validacdo do guia pelos professores, também foi realizado um
grupo focal com trés professoras da rede estadual de ensino atuantes no Ensino Médio.
Em razdo da distancia e da pandemia, o encontro se deu de forma virtual pelo Google Meet,
agendado previamente com os professores. Vinte e nove docentes foram convidados,
quinze confirmaram participacdo e trés compareceram. Todas atuam na rede estadual de
ensino, na etapa do Ensino Médio, com a disciplina Lingua Portuguesa, e sdo de diferentes

municipios, conforme descricdo a seguir:

Tabela 3 - Perfil das professoras do grupo focal®*®

: a FAIXA X
NOME MUNICIPIO GENERO ETARIA FORMACAO
BEATRIZ BELEM F 51 a 55 MESTRANDA
MARIA CAMETA F 41 a 50 MESTRA
- SANTA LUZIA
PEROLA DO PARA F 36a40 ESPECIALISTA

Fonte: dados da pesquisa de campo, novembro de 2021

Em razdo da reduzida participacdo dos professores no grupo focal, também foi
necessaria a utilizacdo do Google Forms para avaliacdo/validacdo, ou seja, aqueles que nédo
participaram via Google Meet, foi solicitado que fizessem a avaliacdo pelo cquestionario. No
final de todo o processo, um total de 29 professores participaram nessa fase da pesquisa.

4 O ENSINO DO INFINITIVO: REALIDADE E POSSIBILIDADES

13 Em respeito as questdes éticas, os nomes reais das professoras foram preservados e substituidos por nomes
ficticios escolhidos por elas com excecédo da Beatriz que abriu mao da escolha.
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Nesta secdo, sdo abordadas questbes relacionadas ao tratamento e anélise dos dados, tais
como a descri¢do do ensino do Infinitivo na perspectiva dos professores, 0s contextos de uso
do Infinitivo na escrita dos estudantes do terceiro ano do Ensino Médio e a validacdo do guia

didatico por professores de lingua portuguesa.

4.1 O ENSINO DO INFINITIVO SOB A OTICA DOS PROFESSORES

Sabe-se da importancia da formacéo do professor, seja inicial ou continuada, para o
trabalho pedagdgico em sala de aula. Nesse sentido, é relevante verificar se o professor obteve
a formacdo necessaria para o trabalho com a gramatica em sala de aula, incluindo o Infinitivo.
A esse respeito, foi investigado com os professores se em sua formacdo inicial, o curso de Letras
havia fornecido os conhecimentos necessarios para o trabalho com o Infinitivo em sala de aula.
E do total de professores participantes da pesquisa, 41,4% disseram ter recebido apenas uma
formagé&o parcial durante sua formacao inicial, enquanto que 20,7% afirmam que o curso de
Letras ndo teria oferecido nenhum dos conhecimentos necessarios para o trabalho com o
Infinitivo em sala de aula. Chama a atencdo ainda o fato de apenas 20,7% dos professores
declararem ter recebido uma formagéo plena na licenciatura.

E, no minimo preocupante, essa constatacio advinda dos professores de que 0s cursos
de Letras ndo tém conseguido garantir o ensino de contetdos da area, como o Infinitivo. Espera-
se que, ao término de uma graduacdo em Letras, com habilitacdo em Lingua Portuguesa, o
professor formado tenha adquirido as condi¢gdes necessarias para atuar em sala de aula e
desenvolver seu trabalho com conhecimento de causa, mas pelo que se observa, isso ndo vem
acontecendo de fato.

Gatti (2010), em trabalho publicado sob o titulo “Formacao de professores no Brasil:
caracteristicas e problemas” (p. 1355-1379), aborda questbes referentes a formacdo de
professores no Brasil em cursos de regime presencial, incluindo o curso de Letras, e evidencia
a existéncia de muitos problemas que merecem atencdo dos 6rgdos competentes, pois, entre

outros aspectos,

[...] a formacgdo de professores para a educacdo basica é feita, em todos os tipos de
licenciatura, de modo fragmentado entre areas disciplinares e niveis de ensino, ndo
contando o Brasil, nas instituicdes de ensino superior, com faculdades ou instituto
préprio, formador desses profissionais[...] (GATTI, 2010, p. 1358)

Os resultados apresentados por Gatti (2010) dialogam com a realidade apontada pelos

professores ratificando a informagdo de que as licenciaturas tém oferecido uma formacéo
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deficitaria aos professores, o que incide, certamente, nas praticas pedagdgicas. Nessa
perspectiva, “o problema verdadeiro é ndo oferecer para as professoras uma formacéo que
permita que elas lidem adequadamente com uma série de questdes que, inevitavelmente, surgem
no dia a dia da sala de aula[...]” (BAGNO, 2007, p. 33). E essa falha na formacdo interfere no
trabalho do professor em sala de aula, pois a falta de conhecimento provoca inseguranga no
trato de determinados contetidos e, consequentemente, o desaparecimento ou o trato superficial
do conteudo por falta de dominio do docente.

Quando indagados sobre o dominio do conteudo, apenas 27,6% afirmam té-lo com
relagdo ao Infinitivo, ao passo que mais de 70% demonstram alguma inseguranga quando se
trata do assunto. S&o evidéncias que corroboram a lacuna deixada na formagéo dos professores
durante a graduacéo, realidade ja atestada por Gatti (2010) e Bagno (2007).

No tocante aos recursos pedagdgicos necessarios para o ensino do Infinitivo nas aulas,
apenas 16% afirmam ter-lhes acesso e entre os recursos/materiais didaticos mais utilizados, o
livro didatico foi apontado como o mais utilizado, conforme descricéo a seguir:

Vale ressaltar que apesar de o livro didatico ter sido apontado como o recurso mais
utilizado pelos professores, no que tange a abordagem do Infinitivo no livro, a maioria a avaliou
negativamente, classificando-a como superficial: “A abordagem ¢ escassa”; “Superficial, sem
aprofundamento coeso e logico”; “Sdo raras as ocorréncias”; “Sempre muito superficial”;
“Baixa abordagem”; O conteudo ¢ muito resumidol...]”; “Muito ruim[...]”; “Os livros didaticos
sdo limitados[...]", etc.

Por esse angulo, se, na avaliacdo dos professores, o material mais utilizado nas aulas é
o livro didatico e este, por sua vez, apresenta uma “abordagem sempre muito superficial” do
Infinitivo, pode-se concluir que seu tratamento pedag6gico em sala de aula tende a ser
igualmente superficial. Sobre essa lacuna nos livros didaticos, uma das professoras informa:
“Os livros didaticos ndo dao relevancia pras marcas do Infinitivo” (Beatriz)

Associadas a escassez do contetdo nos livros didaticos, outras caréncias sdo indicadas
pelos professores em sua pratica docente, no que se refere ao trabalho com o Infinitivo, entre
as quais destaca-se: recurso tecnoldgicos, exemplos reais e concretos, boa formacao, livro
especifico, material didatico, tempo para diversificar as atividades, etc.

Essa constatacao respalda a necessidade de se planejar e se produzir materiais/recursos
didaticos que auxiliem o professor em sala de aula no tratamento do Infinitivo sob a perspectiva
de um ensino voltado para o portugués em uso e, portanto, para linguagem dos alunos, mesmo
porque a Base Nacional Comum Curricular - BNCC também aponta para a necessidade de as

acOes pedagdgicas terem o fim de: “contextualizar os contetdos dos componentes curriculares,



15

identificando estratégias para apresenté-los, representa-los, exemplifica-los, conecta-los e
torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens
estdo situadas”. (BRASIL, 2017, p. 16).

No que se refere as dificuldades que os alunos costumam apresentar na escrita
quando o assunto é o Infinitivo, professores sujeitos da pesquisa relatam a incidéncia do

apagamento do /-r/:

(1) Normalmente esquecem de colocar o r do final da palavra, fazendo com que mude a a fonética
da palavra (MARIANA)

(2) Na escrita € muito comum a auséncia do -r final. Percebe-se, nas producdes a confuséo entre a
forma do infinitivo e as formas verbais flexionadas. Por exemplo: "O rapaz vai canta hoje"/ "O
rapaz Cantar muito bem" De modo geral, eu classificaria a dificuldade como média. Mas quando
0 estudante vem da EJA, posso dizer que a dificuldade é grande. (HELENA)

Observa-se nesses relatos que os professores sujeitos da pesquisa também percebem o
apagamento do /-r/ na escrita de seus alunos. Um fenémeno que, em reflexdo sobre a variacéo
sofrida em algumas pronuncias caracteristicas do portugués brasileiro, Bagno (2007) analisa

como um traco caracteristico de todas as variedades linguisticas brasileiras:

A coisa se repete com a grafia TIRA para o verbo TIRAR. Também é um traco
caracteristico de todas as variedades linguisticas brasileiras, independemente da
regido ou da classe social do falante, a eliminagéo do R final dos infinitivos e também
de outras palavras muito frequentes como AMOR, PROFESSOR, CALOR etc.,
principalmente nos estilos menos monitorados. (BAGNO, 2007, p. 121)

Talvez pelo fato de a eliminagéo do /r/ ser tdo comum na fala do brasileiro, seja essa a
razdo de sua constante reproducdo na escrita e neste ponto reside o desafio do professor de
portugués, ou seja, mostrar aos alunos que, apesar de ser um traco caracteristico na fala dos

brasileiros, precisa ser evitado na escrita, por interferir na construcdo de sentido do texto.

4.2 A FORMA INFINITIVA DO VERBO NA ESCRITA DOS ALUNOS INVESTIGADOS
A partir de um corpus constituido pelas atividades realizadas por estudantes do terceiro

ano de uma escola publica estadual de Ensino Médio no municipio de Cameta, fez-se um

levantamento das principais ocorréncias do Infinitivo. Dentre as quais destaca-se 0 apagamento

do /-r/ final e fenbmenos de hipercorre¢do, 0s quais sdo descritos a seguir.

4.2.1 Apagamento do /-r/ p6s-vocalico em verbos no infinitivo impessoal
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Um aspecto que se destaca na escrita dos estudantes, no que tange as ocorréncias do
Infitivo, é o apagamento do /-r/ p6s-vocalico, geralmente, em verbos na funcdo de locugédo
verbal. Bortoni-Ricardo (2004) ressalta que é bastante comum na fala do brasileiro o

apagamento do /r/ p6s-vocalico, pois,

[...] em todas as regides do Brasil, o /r/ pds-vocalico, independentemente da forma
como é pronunciado, tende a ser suprimido, especialmente nos infinitivos verbais:
(corre>corré; almocar>almocd; desenvolver>desenvolvé; sorrir>sorri). Quando o
suprimimos, alongamos a vogal final e damos mais intensidade a ela. (BORTONI-
RICARDO, 2004, p.85)

E, ao que parece, esse uso, comum na fala, tem se estendido para escrita, especialmente
de estudantes do ensino médio, como pode ser observado na escrita de alguns alunos:
a) “[...] defende que ndo se pode per-DE a esséncia, mora na cidade mas na se
transformou”. (EKAP)

Tabela 4 - (1) Contexto de Uso de Infinitivo na escrita dos alunos

LOCUCAO VERBO Padrdo silabico CVC
VERBAL PRINCIPAL c v c
(INFINITIVO)
Pode PERDE PER-DE (-R) D E %

Fonte: dados da pesquisa de campo, agosto de 2020

b) “Ser indigena € ser representante de um povo muito importante, que com o tempo quase
foi esquecido, isso representa a garra dagqueles que lutam para que sua historia a histéria
de seu povo ndo seja esquecida, e consiga carre-GA o legado de um povo rico em
cultura” (RCR)

Tabela 5 - (2) Contexto de Uso de Infinitivo na escrita dos alunos

VERBO Padrao silabico CVC
LOCUCAO VERBAL PRINCIPAL C v C
(INFINITIVO)
Consiga CARREGA CARRE-GA (-R) G A 1)

Fonte: dados da pesquisa de campo, agosto de 2020

Quando se trata do apagamento do /-r/ em posicdo pds-vocélica, na maioria das vezes,
na fala ndo configura um problema, conforme explica Bortoni-Ricardo (2007), ao apagarmos o
/-r/ alongamos a vogal final e a pronunciamos com mais énfase. No entanto, na escrita 0 mesmo
ndo ocorre e a diferenciacdo entre fala e falar, por exemplo, se concretiza por meio do simbolo

gréafico, na oposicdo presenga/auséncia do -r. E a pronincia € identificada a partir da escrita.
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Logo, o discernimento entre um termo e outro é fundamental para a construgdo de sentido do
texto, uma vez que fala faz referéncia a terceira pessoa do singular do presente do indicativo ou
substantivo enquanto falar pode ser um verbo no infinitivo ou no futuro do subjuntivo. Portanto,

expressam sentidos muito diferentes.

4.2.2 Infinitivo pessoal

A partir das falas dos professores/participantes da pesquisa observa-se que o Infinitivo é
um assunto ainda pouco explorado nas aulas, principalmente o pessoal, ficando limitado, na
maioria das vezes, ao Infinitivo impessoal especialmente na posicdo de perifrase quando se
aborda o que tradicionalmente se intitulou pela Gramatica Tradicional de formas nominais do
verbo.

Talvez por essa lacuna na formacdo linguistica dos estudantes, deixada pela auséncia ou
escassez de estudo sobre o Infinitivo nas aulas de Portugués, verificou-se algumas divergéncias
entre a forma como usam o Infinitivo na escrita e o que prescreve a Gramatica Normativa. Afinal,
E para mim ou para eu FAZER?, Os pais sdo obrigados a ACOMPANHAR ou a
ACOMPANHAREM o estudo dos filhos? As davidas sobre qual forma usar resultam em
fendmenos de variacdo, em que ora se flexiona, ora ndo se flexiona o Infinitivo, conforme

demonstra o exemplo a seguir, retirado da escrita dos estudantes participantes da pesquisa:

(3) “Precisam se unir para PRESERVAREM sua dignidade ¢ PRESERVAR seus
antepassados, cultura, costumes, etc”. (LSC)

Observa-se que em um mesmo periodo o estudante usou as duas formas, a primeira
flexionada e a segunda sem flex&o, ainda que os dois verbos fagam referéncia ao mesmo agente
eles. Por outro lado, o estudante n&o sentiu necessidade de flexionar novamente, talvez porque no
primeiro caso tivesse a intengdo de enfatizar o agente, pois “a escolha da forma infinitiva depende
de cogitarmos somente da acdo ou do intuito ou necessidade de pormos em evidéncia o agente
da agdo” (SAID ALL, s/d, p. 180 apud CUNHA e CINTRA, 2015, p. 503-504)

No que se refere ao uso flexionado, Bagno afirma que “um fator que favorece quase
categoricamente 0 emprego do infinitivo flexionado é a presengca da preposi¢do para
introduzindo a sentenga reduzida”. (BAGNO, 2012, p. 728, grifo do autor) Uma tese evidenciada
novamente nos exemplos a seguir, em que se identifica 0 uso do para associado ao Infinitivo,
situacdo que favorece a flexdo do Infinitivo, segundo Bagno (2012):

(4) [...] Precisam se unir PARA RECEBEREM o respeito merecido [...] (BCFA)
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(5) [...] reivindicar os seus direitos PARA SEREM mais fortes [...] (JBL)
Outro aspecto observado na escrita dos alunos foi com relacao a prescricdo de que ndo se

deve flexionar o infinitivo “[...] quando ¢é regido pela preposi¢do ‘de’ e serve de complemento
nominal [...]” [...] (CANEVER, 2017, p. 10) e os discentes demonstram preferéncia pela flexao,
como demonstra o exemplo a sequir:

(6) [...] eles estdo sempre presentes em determinados lugares, mais fortes do que nunca,
com muito orgulho DE SEREM indigenas. (LMMS)

(7) [...] demonstram sua dor DE VEREM sua cultura tdo importante, sendo desprezada e
humilhada [...] (ABBS)
Percebe-se que ao se tratar de Infinitivo Pessoal, as explica¢fes quanto ao uso sao, de fato,

bastante controversas, inclusive os proprios gramaticos divergem quanto as regras de aplicacao.
Canever (2017) em estudo sobre o Infinitivo Pessoal sugere que “[...] para certos gramaticos, ¢
difusa a disting@o entre infinitivo impessoal, infinitivo pessoal flexionado e infinitivo pessoal ndo
flexionado” (p. 8). Outros que se propdem a apresentar algumas normas de uso, “[...] na maioria
dos casos atribui-se ao proprio falante a decisdo por flexionar ou nao o infinitivo [...]”
(CANEVER, 2017, p. 6-7). Ja para Maurer Junior (1968, p. 101) “[...] a explicagdo para 0 uso
do Infinitivo Pessoal é simples: ‘a sua personalizacdo leva a sua flex@o’, ou seja, se o verbo
tiver associacdo a agente, flexiona-se o Infinitivo”. Sendo assim, esta Ultima parece ser a mais

coerente para uma abordagem do assunto em sala de aula.

4.2.3 A Hipercorregdo

A hipercorrecdo é um fendmeno recorrente na lingua e se da quando o falante utiliza
uma pronudncia ou escrita que vai além do que pressupde a norma, ou seja, “corrige” onde nio
precisa corrigir, na intencdo de utilizar a norma de prestigio, o falante, valendo-se de sua

intuicdo linguistica, faz o que Bortoni-Ricardo (2004) chama de “hipotese malsucedida”,

A regra de supressdo do /r/ nos infinitivos d& origem a uma hipercorrecéo (fenémeno
que vocé ja conhece) que resulta em construgdo assim: “Jodo *estar muito quieto
hoje”. Esta, como qualquer outra hipercorrecdo, decorre de uma hipotese
malsucedida. O falante da lingua, quando suprime um /r/ em infinitivo verbal ao
escrever, faz isso porque na lingua oral ele ja ndo usa mais esse /r/. Entdo, ao produzir
uma forma como esta, da terceira pessoa do singular do indicativo presente, imagina
que nela também haveria um /r/ que foi igualmente suprimido, e acrescenta esse
suposto /r/, incorrendo numa hipercorre¢do. (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 85)

Tal evento linguistico se faz presente na escrita dos alunos investigados, como

demonstram 0s casos seguintes:
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(8) “Nao CONSEGUIR fazer” (DMV)*

(9) “Nao ENTENDIR nada” (DMV)

(20) No entanto, o que eu acho sobre o assunto é que podemos DEIXARMOS eles vivendo
do jeito que queres, com suas culturas e seu jeito de ser. (EMBC)

Nesses casos, por se tratar de uma escrita produzida numa atividade escolar, supde-se
que os autores pretendiam fazer uso da modalidade formal da lingua, mas ndo foram bem
sucedidos no processo. No exemplo (5), chama atencdo o excesso no plural e a explicagéo
estaria no fato “[...] de que valores sociais positivos, possivelmente relacionados a prestigio —
no sentido de que concordar é, em geral, mais prestigioso que ndao concordar —, estariam sendo
associados a variante flexionada” (CANEVER, 2017, p. 3). Ou seja, 0 usuario da lingua opta

pelo plural por acreditar que essa é a variante de prestigio.

4.3 VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL - GUIA DIDATICO PARA O ENSINO
DO INFINITIVO

O Guia didatico para o Ensino do Infinitivo surgiu a partir das dificuldades que,
frequentemente, os estudantes apresentam no uso do Infinitivo, conforme ja demonstrado na
secdo anterior. Além disso, tem o intuito de subsidiar professores de Portugués do Ensino Médio
no trabalho pedagogico com a forma nominal do verbo - o Infinitivo -, e que possa tornar o
estudo de conteldos gramaticais mais atrativos e produtivos para os estudantes.

E um material constituido de uma parte tedrica voltada para as explicacdes conceituais
sobre o Infinitivo, incluindo os aspectos do Infinitivo Pessoal e Impessoal, e descricdo dos
principais contextos de uso, com base, principalmente, nos estudos de Maurer Junior (1968) e
Canever (2017). Seguida de uma segunda parte dedicada a um compéndio de sugestdes de
atividades voltadas para o ensino do Infinitivo, as quais estéo sujeitas a adaptacdes e alteracoes
pelos professores a fim de atenderem as necessidades de cada realidade e cada publico.

As atividades estdo estruturadas em: titulo, aprendizagem esperada, conteldo,
estratégias e detalhamento das atividades. Dividem-se em atividades escritas, de pesquisa,
audicdo de musica, gincanas e atividades gamificadas. Estas foram produzidas na plataforma
Wordwall*® dedicada a criagdo de atividades pedagdgicas sob o principio da gamificacgéo.

Concluida a elaboracdo do guia, ele passou por um processo avaliacdo/validagdo

14 Por questdes éticas, a identidade dos estudantes esta preservada e eles sdo identificados pelas iniciais de seus
nomes.

150 Word Wall é uma plataforma voltada para criacdo de atividades gamificadas interativas e imprimiveis com
0 uso de poucas palavras. Disponivel em: https://wordwall.net/pt
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realizado por professores de Lingua Portuguesa, atuantes no Ensino Médio da rede estadual de
ensino. Todo o processo de validagao transcorreu de duas maneiras, a realizagdo de um grupo
focal via Google Meet e registro pelo Google Forms, no periodo de 04 a 25 de novembro de
2021. A escolha desses instrumentos para validacdo se deu em decorréncia da pandemia da
Covid-19, deflagrada desde 2020, que obrigou a sociedade a viver segundo os protocolos de
seguranga sanitaria. Essa nova realidade exigiu diversas adapta¢des na pesquisa a fim de atender
aos protocolos e fazer as adequaces as atividades remotas vigentes nas escolas em detrimento
do cancelamento das aulas presenciais. Ressalte-se que as aulas presenciais na rede estadual s6
retornaram em agosto do corrente ano, inicialmente por escalonamento e apenas em outubro
com a totalidade dos alunos.

Os professores foram contactados e convidados também por meio digital,
principalmente via e-mail e WhatsApp. No ato do convite para participacdo na pesquisa como
avaliadores do produto educacional, eles receberam o guia didéatico, o roteiro de avaliacdo pelo
Google Forms e as orientacBes necessarias a avaliacdo do material.

Passado o periodo reservado a leitura e analise, os professores foram chamados a
participar do grupo focal, realizado no dia 12 de novembro, as 19h, via Google Meet. De inicio,
houve uma breve apresentacdo do guia as professoras por meio de slides e na sequéncia, as
perguntas avaliativas foram projetadas para que cada uma pudesse proferir seu parecer a
respeito daquele item. Participaram do grupo focal trés professoras da rede estadual de ensino
e da avaliacdo/validacdo pelo Google Forms, dez professores de diferentes municipios
paraenses: 3 de Belém, 2 de Cametd, 2 de Curionépolis, 1 de Moju, 1 de Santa Luzia do Para e
1 de Santarém.

As duas abordagens foram necessarias em razdo da pequena participacdo dos
professores no grupo focal, auséncias justificadas pela indisponibilidade dos professores que
afirmaram estar bastante atarefados com as atribuicGes das escolas. Ao final da avaliagdo, tanto
no grupo focal como no Google Forms, os professores validaram, por ananimidade, o Guia
Didético para o ensino do Infinitivo.

Entre as justificativas apresentadas no grupo focal para validagao destaca-se:

(11) [...] ele traz o corpus tedrico muito bem explicado, claro, conciso, sem extensdo que ndo é
cansativo pro professor, traz as explicagdes do infinitivo [...] Como marca de apagamento ou
como hipercorrecdo que € o que a gente mais tem trabalhado e ele d& suporte também pra gente
viajar ai nas Tics [...] acho que esta muito bem construido o material. (BEATRIZ)

(12) Eu valido pela necessidade da abordagem, né? Da abordagem de analise e compreensao da
lingua em uso associado a outras situagdes sociais de comunicagéo, esse € 0 grande argumento,
principalmente porque a lingua em uso apaga o infinitivo. (MARIA)
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A validacdo, de acordo com os professores, se justifica pela necessidade de se
trabalhar o Infinitivo em sala de aula dada a frequéncia de desvios ligados ao seu uso na
escrita dos alunos. Contudo, ressaltam a necessidade de se estender a proposta do guia para
outras modalidades de ensino, como o Ensino Fundamental e até o ensino superior, por
acreditarem que ndo se trata de um contetdo que esta limitado ao Ensino Médio e por isso
mesmo faz-se necessario trabalha-lo em outras etapas da educacéo formal também. Inclusive,
uma das professoras relatou, durante o grupo focal, que no chat de um evento académico
virtual do curso de Letras, varios participantes apresentavam na escrita o apagamento do /-r/.
A esse respeito, dizem o0s professores:

(13) Excelente proposta de atividade para o ensino médio, mas considero que seja aplicavel ao
ensino fundamental. (LAURA)

(14) Seria uma importante e necessaria contribuicdo o uso deste material didatico para ser
trabalhado também em outros niveis do ensino, como: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental
e até mesmo no Ensino Superior, dada a ocorréncia constante dos fatos evidenciados no material
e no cotidiano das producdes em todos os niveis anteriormente citados. (MARIA)

As falas das professoras ratificam o que Bagno (2007, p. 148) chama de “tragos
graduais do vernaculo geral brasileiro” no que se refere ao apagamento do/r/. “O apagamento
do /r/ nos infinitivos caracteriza o vernaculo de todos os brasileiros[...]”, ou seja, € um traco
comum na fala do brasileiro.

Em relacdo a validacdo do Guia, foram avaliados ainda os itens discriminados na
proxima tabela:

Tabela 9 — Itens avaliados no Guia Didético
ITEM AVALIADO SIM  NAO EM PARTE
O guia é instrumento educacional de pode, efetivamentem

- ; - 90,9% 0% 9,1%
auxiliar o professor no ensino do Infinitivo?
Os aspectos tedricos estdo em consonancia com o 100% 0% 0%
Infinitivo?
Vocé avalia que o guia apresenta atividades diversificadas
com itens objetivos e discursivos contextualizados com a 63,6% 0% 36,4%
realidade da lingua brasileira?
O guia contribui para maior dinamicidade no ensino do 90.9% 0% 9,1%

infinitivo?
Fonte: dados da pesquisa de campo, novembro de 2021.

Pela descricdo na tabela, é possivel observar que no quesito atividades diversificadas e
contextualizadas com a realidade da lingua brasileira, 36,4% dos professores consideram que o guia

atende “em parte” a esse item, entre os argumentos apresentados, salientam-se:
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(15) E um dos aspectos bem direcionado nas atividades. Contudo, pode também servir de base para
a integracdo de outros aspectos gue nao estejam contemplados no Guia [...] haja vista que o
docente pode estar lidando com realidades diferentes, dependendo do contexto em que estdo
inseridos seus alunos. Essas orientagcdes podem ser enfatizadas no Guia por meio de hiperlinks
(MARIA).

(16) Apresentar exemplos de uso em géneros como poema para evidenciar 0 uso ou apagamento
do infinito. Também usar textos de linguagem na nossa regido (BEATRIZ).

As professoras indicam a necessidade de incluir, no guia, o trabalho com poemas e
textos com linguagem da nossa regido, para que o estudante veja sua linguagem representada
nos textos e assim conseguir reconhecer com mais clareza os fenémenos linguisticos em uso.
Também sugerem a inclusdo da referéncia a flexibilidade das atividades e que podem ser
adaptadas as diferentes realidades e pablicos.

Isto posto, percebe-se 0 quanto o professor ha de estar atento ao uso do Infinitivo a
fim de poder esclarecer aos estudantes que, em situacdes mais monitoradas, é preciso fazer
uso da variante adequada aos estilos monitorados. E esse encaminhamento precisa ser feito

de maneira sensivel e respeitosa, pois,

[...] o(a) professor(a) que é sensivel aos antecedentes sociolinguisticos e culturais
dos alunos emprenha-se em duas tarefas: explicar o fenbmeno que se apresenta em
variacdo e demonstrar a situacdo adequada ao uso de cada uma das variantes da
regra. (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 44)

Neste sentido,

Entendemos ser necessario e urgente o desenvolvimento de atividades que focalizem
o componente linguistico sem perder de vista, em uma abordagem reflexiva, sua
sistematicidade e sua variabilidade, e integrando-o & producéo de sentidos no plano
textual, sempre que possivel. (VIEIRA, 2018, p. 21)

N&o basta, portanto, apontar os “erros”, é preciso explicar e exemplificar o fendbmeno e
suas razoes de existir, em que contextos costuma ser usado e como adequar sua linguagem a
cada situacdo discursiva, ou seja, “trata-se de levar os alunos, desde cedo, a diversificar os
recursos expressivos com que falam e escrevem e a operar sobre sua prépria linguagem,
praticando a diversidade dos fatos gramaticais de sua lingua” (FRANCHI, 2006, p. 97). O aluno
precisa se tornar proficiente em sua prépria lingua, sem que sua linguagem seja estigmatizada

pela escola.

5 CONSIDERACOES FINAIS
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Com vistas em um ensino de lingua materna mais democratico e com base no portugués
em uso, o presente trabalho, partiu das dificuldades apresentadas pelos alunos durante a escrita
no que se refere ao uso do Infinitivo. E fundamentado na identificacdo das principais
ocorréncias, depois de verificar com os professores de portugués como se dava o ensino do
Infinitivo em sala de aula, foi produzido um Guia Didatico para o Ensino do Infinitivo.

Ao final do trabalho, o guia apresentou resultados satisfatorios, uma vez que 0s
professores o validaram com destaque a necessidade de se abordar o tema nas aulas, ndo apenas
no Ensino Médio, mas em todas as etapas de ensino, pela relevancia do tema e dificuldade
apresentada pelos estudantes quando se trata do assunto, frente ao apagamento do /r/ observado
na fala, como pontua uma das professoras avaliadoras: “Eu valido pela necessidade da
abordagem de analise e compreensao da lingua em uso associado a outras situacdes sociais de
comunicacdo, esse é o grande argumento, principalmente porque a lingua em uso apaga o
infinitivo” (MARIA).

Buscar alternativas didaticas que associem 0 ensino a contextos reais de uso da lingua é
uma necessidade urgente nas escolas. Mesmo porque, nos dias de hoje, se tem ciéncia de que é
impossivel estudar a lingua dissociada das pessoas que a falam, portanto, é igualmente
impossivel ensinar, nas escolas, a criangas, jovens e adultos apenas um conjunto de regras e
prescri¢Oes contido nas gramaticas normativas porque estas nao correspondem a lingua viva, o
Portugués real falado pelos brasileiros. Se lingua e sociedade estdo indissociavelmente ligadas,
é essa lingua em uso que precisa ser objeto de ensino e aprendizagem nas escolas. Para tal fim,
ela deve ser concebida a partir de sua natureza heterogénea e seu carater social.

A aceitacdo da heterogeneidade linguistica, pela escola, é fundamental para que se tenha
um ensino mais democratico com espaco reservado, ao lado das variedades de prestigio, para
variedades utilizadas pelos estudantes, oriundos de espacos sociais/locais de fala,
historicamente estigmatizados. Essa tomada de consciéncia e de postura das escolas diante das
variedades linguisticas, no que tange ao ensino de lingua materna, contribui sobremaneira para
um espaco de aprendizagem mais inclusivo e livre de preconceito linguistico, um mal que ainda
persiste na sociedade e, o pior de tudo, é que ele tem raizes na escola.

Vale ressaltar ainda que o campo do Infinitivo é um universo a ser explorado com
possibilidade de ampliagdo do estudo dos contextos de uso em outras estapas do ensino,
planejamento de outras atividades e recursos que possam auxiliar o professor em sala de aula,
explorar outros géneros textuais, outras ferramentas digitais, enfim, sempre no sentido de
auxiliar o professor no ensino e dinamizar a aprendizagem no que tange a conteddos

gramaticais.
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Além disso, é preciso se investir em mais formacdo continuada a fim de que os
professores adquiram conhecimento sobre as novas teorias e praticas, planejar um curriculo
mais diversificado e alinhado a realidade linguistica dos estudantes, promover um ensino de
lingua mais dinamico, com metodologias diversificadas e praticas mais democréaticas baseadas

no respeito a diversidade linguistica.
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APENDICES

APENDICE A - QUESTIONARIO SOBRE O PERFIL DOS PROFESSORES
ASPECTOS LIGADOS AO ENSINO DO INFINITIVO
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Gramatica, variacao e ensino

Prerado (a) professor (a),

Atualmente, cwrso o Mesirado em Ensino de Lingua Portuguesa & suas Respectias
LAerahxas e desemvobleo uma pesguisa inthulada "0 ensino do tdpsco gramatical infinithsa
em uma escola de Ensino Médio no municipio de Cametd-PA” gue visa gerar dodos aoceroa
dos dooentes de Porbugués & com bese no rigor metodolégion e nos fundamemos
cierlificos, desenvolver maderiais didédticos sob os pressupostos da 1eoria linguistioa,
voitoda ao ensino de lingua materna, a fim de subsidiar professores de Portugués da
Ensinc Médio no rabalho pedagigico com a Gramdtica, especialmente, com a forma
meaminal do werbo - o Infiniztivo -, gue possam tormaer o estudo de conteddos gramaticais
mais atmtivos e produtivos pam os estodanies.

Fara a efetivacda da referida pesguisa. sua participagic & de suma importéncia. Ressalto
gue sua identificagdo serd preservada & que as Infomacdes serla utiliradas apenas para
fins académioos.

Em caso de divida, ool pode enfrar em contato comigo pelo e-mail
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Espera oomar com sua oontribuigiio e, desde j4, lhe asgradego.
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CATEGORIA Z - GRAMATICA, VARIACAD E ENSING

23, 1. Bm minha formagao inicial, o curso de Letras me aferecsu o conhacimeantos
necessirios para o trabaho com a Sramdtica em sala de aula, inclusive com o
tdpico gramatical Infinitive & suas implicagdes (termpo nito & ndo finiko,
infinitiva flexionada, formagdo de perifrases com a forma infinitva, etc_) *
Marcar spenas uma oval.

Discordo totalmenhe
Déscordo em parte
Concordo em parte

. iGoncorda totalmenie

24, 2. Dizponho de recursos pedagdiqicns NECessarios para o ensing dos cormeldos
de Cramatica em minhas aulas, incluinds o topico gramatical Infinithe 8 suss
implicaghes (tempo fintto & ndo finite, infinithvo Nexdonado, formagdo de
pervifrases com a forma nfinithva, ete..) *

Marcar spanas uma ovall

. Msoardo totalmente
Déscordo em parte
Concordo em parte
Caoncorda totalmente

hitza fdooe poogis comformaDi e D Ve oresrsl” -you ol Ldwm ip M dl S sl M
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IENAmE 1548 Lrmm b, verimcilio | srminc
23 3. Tenho pleno dominio dos conteddos da Gramatica exigicdos nas turmas em
g gtun, incluinda o topico Infinitive @ suas imphcagbes gramaticais. *
Marcar spenas uma oval.

7 Discordo totalmete
' dscordo em parte

_ Concordo em parte
_ iConcordo totalmende

26, 4. Ern osua avaliagio, o gue dewe ser ensinado nas aulas de Sramética? *

7. 5 Vook confecs o ensing de gramdtica em trés eixods: Reflesio, Produtao de
sentidos & Variagho, idealizados pela professor Silvia Vieira? *

2B 6. Vioch trabalha a Gramitica em suas aulas? De gue manaira? Cite uma
atividade que vook costurna trabalhar com seus alunos. =

hitza fdoce. poogis comformna'di e D e oreeonl® -y ol-1" Ladwr ip ol o W s
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R0 1548 Gramibon, verisciio 8 srmin:

29 7 Viood oostuma trabalhar em suas aulas as formas nominais do werbo, coma
por exernplo, ternpo finito & ndo finito, infinitive flexionado, formagbo de
perifrases com a forma infinitha, ete...)? Coma? ©

30 8. Mas produghes sscritas, guais dificuldades os @unos costurmam apresentar
guando Wk trabalha a8 formas nominas do werbo, sspaciaiments o Infinitiva?
Cruando apresantadas, qual o grau da dificuldades: grands, madiana,
pequena? *

3. 2 Que materiais didéticos voct costuma user para ensingr 30s alunos &5 formas
nermingis do werbo, especialments o infinitieo? *

nA3a
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1Sl lr - f RE-F ] Gremidon, verisclio s srmine

32 0. Como vooik avalia 3 abordagem das formas nominais do werbo no livio
didatico que wood utiliza (especialments o Infinitheo) 7 *

33, 1. Do gue mais vood sente falta quando trabalha os conteddos de gramatica,
especiameants a forma naminal nfnitive dos verbos? *

3. 12 Vece considera importants a abordagern da Torma infinitiva do verbo nas
aulas de Lingua Portuguesa & par 3 produgio escrita dos alunos? Por qual *

TERMO DE CONSENTIMENTO LIWRE E ESCLARECIDD - TCLEE

113
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(AT el Crarrilie, vRiSchs @ afin:

35 Aceito participar, veluntariaments, do projeto citado acima, apds ter sido
devidamente esclarecido(a) da pesquisaintibulada "0 enging do thpico
grarniatical infinithvo Bm wna e4cola de Enging Médio no municiplo de Cametd-
PA", sob a respondabilidade da pesquisadoraioriantadona Ana Kely Marting da
Silva e orientanda Aurilens Amaral Sousa vinculadas & Universidade do Estado
dio Pard. Estou clente de que esta pesquisa busca realizar um diagnéstico do
ensing de Portuguds 3 partir da opiniio dos professores dessa discipling. Tenho
clareza de que minha colaboragio na pesquisa serd preancher o questiondrio
com ag pergunias norteadoras importantes para a realizagho da pegquisa. Em
nanhum moments seral identificado. Estou clente que resultados da pesquisa
gerdo publicados & ainda assim rinha identidade serd presarvada. Extou cients
ginda gue of produtos desta pesquisa $erlo de NatUeza académica com um
estudo S0bE O anging de Portuglés. *

Marcar spenas uma oval.

Simi
Hio
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APENDICE B - ROTEIRO DE AVALIACAO/VALIDACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

1. Apds a andlise do Guia, vocé considera que ele é um instrumento educacional que pode,
efetivamente, auxiliar o professor no ensino do Infinitivo?

2. Vocé considera que os contetidos apresentados no guia possuem clareza conceitual?

3. Os aspectos teoricos estdo em consonancia com o Infinitivo?

4. Vocé avalia que o guia apresenta atividades diversificadas com itens objetivos e discursivos
contextualizados com a realidade da lingua brasileira?

5. O guia contribui para maior dinamicidade no ensino do Infinitivo?

6. A partir da analise do guia e com base em sua experiéncia docente, vocé VALIDA este guia

enguanto uma ferramenta educacional para o ensino do Infinitivo?

APENDICE C — ATIVIDADES APLICADAS AS TURMAS DE 3° ANO

Atividade 1
O filme Black Is King

A Disney lancou, dia 31 de julho, o filme Black Is King (Preto é Rei, em traducéo literal), nova producdo do
Disney+ que é um album visual da cantora Beyoncé. O trailer foi divulgado em 28 de junho e a cantora
comemorou o langamento em sua conta no Instagram. Ela explicou que a produgéo busca homenagear a cultura
africana.

[]

A cantora explicou que a ideia para o projeto surgiu enquanto produzia a trilha sonora da versdo "live action
de O Rei Ledo e que ela tem produzido o filme ha um ano. A ideia é "celebrar o tamanho e beleza da
ancestralidade negra", apresentando elementos da historia negra e da tradicdo africana com um "toque
moderno e mensagem universal".

Beyoncé contou que espera que o filme sirva como uma inspira¢éo para a continuidade da construgdo de um
legado que impacte o mundo. Na descri¢do do trailer ha a informag@o de que o filme é uma “reimaginagao das
licbes de O Rei Ledo para os reis € rainhas de hoje que procuram por suas coroas".

Disponivel em: https://www.correiodopovo.com.br/arteagenda/disney-lan%C3%A7a-filme-black-is-king-
com-beyonc%C3%A9-para-homenagear-cultura-africana-1.458277

Link para o clipe oficial da misica ALREADY que faz parte do filme e ja contabilizou, até o dia oito de
agosto, 13.999.861 visualizagdes

https://youtu.be/agCgvFTJeRs

Link para o trailer do filme:

https://youtu.be/nLm8MMmkgeQ

Apesar de ter estreado ha tdo pouco tempo, o filme “Black Is King” tem causado bastante repercussao e
provocado intensos debates. No 02 de agosto de 2020, a antropdloga, historiadora e professora da USP e da
Universidade Princeton (EUA) e colunista da Folha de S&o Paulo, publicou em sua coluna um artigo com
fortes criticas ao novo filme estrelado pela artista pop américa, Beyonceé. O artigo foi alvo de varias criticas,
principalmente, de leitores negros.



https://www.correiodopovo.com.br/arteagenda/disney-lan%C3%A7a-filme-black-is-king-com-beyonc%C3%A9-para-homenagear-cultura-africana-1.458277
https://www.correiodopovo.com.br/arteagenda/disney-lan%C3%A7a-filme-black-is-king-com-beyonc%C3%A9-para-homenagear-cultura-africana-1.458277
https://youtu.be/agCgvFTJeRs
https://youtu.be/nLm8MMmkqeQ
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& @ )

d Atividade

OPINIAO (publicada na Folha de S&o Paulo)

Expressa a opinido do autor do texto

Filme de Beyoncé erra ao glamorizar negritude com estampa de oncinha
Diva pop precisa entender que a luta antirracista nao se faz s6 com pompa, artificio hollywoodiano,
brilho e cristal

Lilia Moritz Schwarcz

Antropdloga e historiadora, é professora da USP e da Universidade Princeton (EUA). Autora, entre outros livros,
de "Sobre o Autoritarismo Brasileiro", "Brasil: Uma Biografia" (com Heloisa Starling) e "Dicionario da Escravidao
e Liberdade" (co-organizado com Flavio Gomes)

2.a2g0.2020 as 13h45

Atualizado: 2.ago0.2020 as 14h20

Como tudo que Beyoncé faz, seu novo album visual, "Black Is King", chega causando polémica e
trazendo muito barulho. Nele, a cantora e compositora retoma a historia classica de Hamlet, personagem
iconico de Shakespeare, mas a ambienta em algum lugar perdido do continente africano.

O Hamlet de Shakespeare se passa na Dinamarca e conta a histéria do principe que tem como missao
vingar a morte de seu pai, o rei, executado pelo préprio irmao, Claudio. Traicdo, incesto e loucura séo
temas fortes da trama e da propria humanidade, de uma forma geral.

Ja a verséo da Disney é ambientada na Africa e tem como personagem principal uma alcateia de leGes
—os “reis dos animais”. No enredo, o filho Simba, herdeiro do trono, instado pelo irmao invejoso,
desobedece ao pai e, ndo propositadamente, acaba sendo o pivd da morte dele e de um golpe de Estado.
O tema retoma a culpa edipiana do filho que, ndo conseguindo vingar ou salvar o pai, perde seu prumo
na vida e esquece sua historia. “Toda histdria é remorso”, escreveu o poeta Carlos Drummond de
Andrade, e é esse 0 mote da pega elisabetana, e do filme da Disney, que retoma em linguagem infantil
o sentido classico do parricidio, que representa, a seu modo, a propria negagdo da histéria e da memoria.
Ja Beyoncé evoca mais uma vez a tragédia de Hamlet, mas inverte a mdo da narrativa. Simba vira um
menino negro que procura por suas raizes para conseguir sobreviver no mundo racista americano de
2020. O que falta de forga no filme explode no clipe da cantora.

"Todo mundo é alguém", assim comeca a producdo, que continua com um forte "eu vou lhe mostrar
guem vocé é". A histdria esquecida e preterida renasce como sina daguele que obliterou o seu destino e
como uma incessante procura do orgulho perdido.

E uma espécie de ode do retorno as origens africanas; uma sorte de ritual de iniciacdo do filho prodigo
gue volta, finalmente, a casa. Beyoncé subverte a légica primeira da lenda do rei ledo, que, nesse caso,
se transforma numa viagem de ida e volta, rumo a um passado silenciado e ausente.

“Black Is King” é assim uma elegia da procura. Beyoncé introduz bailarinos, atores e cantores, no lugar
de animais, e recupera, dessa forma, o sentido da experiéncia negra nos Estados Unidos da América,
mas sobretudo da Africa, e confere a elas a forma de celebracdo. N&o mata o pai, o continente africano;
procura, quase que didaticamente, unir as pontas desses elos soltos — na e pela — historia.

A loucura é a alienagdo de dar as costas ao passado. A trai¢cdo remete aqueles que procuraram omitir o
orgulho diante da ancestralidade africana. Em vez do esquecimento, melhor é comecar a histdria outra
vez, a partir daquilo que foi pretensamente apagado pelo trauma colonial, mas continua pulsando vivo
a espera do seu resgate.

“Creio que quando nds negros contamos nossas proprias histérias podemos mudar o eixo do mundo e
narrar a verdadeira historia da prosperidade geracional e da riqueza da alma que ndo se conta em nossos
livros de historia”, disse Beyoncé em sei Instagram.

“Black Is King” tira a personagem Nala a namorada de Simba — dos bastidores e confere a ela
centralidade. E Nala, ou Beyoncé, quem chama o principe para que assuma as suas responsabilidades e
recupere o reino usurpado.

Né&o por acaso, Nala é encarnada pela cantora, que aparece como narradora privilegiada e onisciente da



https://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2020/08/beyonce-mergulha-de-cabeca-no-afrofuturismo-no-album-black-is-king.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2019/07/com-beyonce-o-rei-leao-ganha-versao-toda-construida-num-mundo-virtual.shtml
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historia. Ela nada tem de donzela desamparada que espera que seu principe encantado a encontre e salve.
Ao contrério, € a leoa que faz com que o rapaz retome sua propria historia e faca as pazes com o passado.
O video chega em boa hora nesse momento em que, depois do assassinato covarde de George Floyd, o
genocidio negro e a violéncia da policia do Estado, finalmente, entraram em pauta, como um alerta forte
de que ndo existe democracia com racismo.
N&o ha como negar as qualidades de “Black Is King”. Mas, como nada na obra de Beyoncé cabe apenas
numa caixinha, causa estranheza, nesses tempos agitados do presente, que a cantora recorra a imagens
t40 estereotipadas e crie uma Africa caricata e perdida no tempo das savanas isoladas.
Nesse contexto politizado e racializado do Black Lives Matter, e de movimentos como o Decolonize
This Place, que ndo aceitam mais o sentido Unico e Ocidental da histéria, duvido que jovens se
reconhegam no lado didatico dessa histéria de retorno a um mundo encantado e glamorizado, com muito
figurino de oncinha e leopardo, brilho e cristal.
“Black Is King” retrata a negritude como uma nova realeza desse século 21, que comeca sob o segno do
imprevisto, do indeterminado e da conquista de direitos por parte das populacBes negras, que ja faz
tempo tiraram a Africa do lugar da barbarie e revelaram um continente repleto de filosofias,
cosmologias, técnicas, saberes, religides, culturas materiais e imateriais e estéticas visuais.
A Africa das savanas, dos elefantes, ledes, leopardos convive com um continente moderno que relé seu
passado nos termos e a partir dos desafios do presente.
Essa Africa essencial e idilica por certo combina com o ritmo e a genialidade dessa estrela do pop que
sacode até estruturas de concerto. Visto sob esse angulo, o trabalho é uma exaltacdo, bem-vinda e sem
pejas, de uma experiéncia secular que circulou por essa diaspora afro-atlantica e condicionou sua
realidade. Mas o album decepciona também. Quem sabe seja a hora de Beyoncé sair um pouco da sua
sala de jantar e deixar a histéria comecar outra vez, e em outro sentido.

Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2020/08/filme-de-beyonce-erra-ao-glamorizar-

negritude-com-estampa-de-oncinha.shtml

Logo depois de sua publicagdo, esse artigo de Lilia Moritz Schwarcz causou muita polémica e
recebeu diversas criticas. Entre os criticos, destacamos Djamila Ribeiro, mestre em filosofia politica
pela Unifesp, coordenadora da colecéo de livros Femininos Plurais e, assim como Lilia, colunista
da Folha.

Veja 0 artigo que ela escreveu em resposta ao artigo de Lilia Schwarcz.

Beyoncé acerta ao proporcionar onda de debates, com ‘Black Is King’
Ha muitas consideragdes que devemos fazer sobre o artigo polémico de Lilia Schwarcz, que fez criticas a
cantora
6.290.2020 as 13h32

Eu ndo sou fa de Beyoncé, apesar de respeitar tudo o que ela representa. Ougo miusicas em
festas, mas realmente ndo uma artista que me emociona. Mesmo assim, por varias vezes, me
vi envolvida em discussoes em que a defendi.

Nao é uma questao do que eu gosto ou deixo de gostar, €é uma questao de honestidade e debate.
Lembro que, ha alguns anos, um chargista fez uma arte com os dizeres: “Mais Angela Davis e
menos Beyoncé”. E uma comparacgao tao esdriixula que a tnica resposta possivel foi: “Mais
Rosa Luxemburgo e menos Madonna”. Bom, essa comparacao nao é feia, o que seria absurdo
também, mas as pessoas brancas nao é negado nao é negado o direito a humanidade.

Em relacao ao artigo de Lilia Schwarcz, publicado na Folha sobre o album “Black Is King”, sob
o titulo “Filme de Beyoncé erra ao glamorizar negritude com estampa de oncinha”, ha
consideracoes a fazer.

Primeiro, pelo titulo um tanto ofensivo reduzindo todo um trabalho a “estampa de oncinha”,
como se desse a entender que a cantora € simplista. Tal opcao do préprio caderno desta Folha
foi uma escolha de titulo infeliz que decorreu da utilizacao pela autora da “estampa de oncinha”
no corpo do texto, em um contexto pouco mais abrangente, embora ainda irrelevante.

Quanto a linha fina — “diva pop precisa entender que a luta antirracista nao se faz s6 com


https://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2020/08/filme-de-beyonce-erra-ao-glamorizar-negritude-com-estampa-de-oncinha.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2020/08/filme-de-beyonce-erra-ao-glamorizar-negritude-com-estampa-de-oncinha.shtml
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pompa, artificio hollywoodiano, brilho e cristal” — ha o emprego da ordem “precisa entender”,
sendo que as pessoas negras historicamente “precisaram entender”. Soa um tanto ou quanto
colonial. A linha fina ainda traz a mensagem desrespeitosa ao determinar como se faz a luta
antirracista.

Escolhas de edicao de titulos e linhas finas acontecem com todos os autores — comigo, por
exemplo — e podemos discordar. Trata-se, contudo, de uma questdo niao contemplada no
“debate de internet”, marcado em parte pelo seu baixo nivel com deboches e ataques pessoais.
Segundo, pelo texto em si, de responsabilidade da autora. Gostaria de frisar que respeito o
trabalho e a pessoa de Lilia, considerei importante a retratacao e disse isso publicamente,
apesar dos usos desonestos que fizeram disso.

Em um mundo marcado por violéncias histéricas com pessoas negras, nao ha problema em
criar imagens positivas. Como disse a artista visual Renata Felinto, arte é sobre imaginacao e
“Beyoncé é uma artista amadurecendo como pessoa, mulher, mae”.

Logo, nao ha nada de errado em criar imagens poderosas, que nos facam inclusive, sublimar a
dor. E, sim, muitos jovens se identificam com essas imagens, presumir que nao é somente uma
questao de opiniao.

Beyoncé saiu da sala de jantar para pensar com diversos artistas uma criacdo potente.
Inclusive, é um tanto problemético dizer a uma mulher negra que ela precisa sair da sala de
jantar. Porque, historicamente, mulheres do grupo ao qual Beyoncé pertence nunca puderam
sair desse lugar, desde as escravizadas até as milhGes de empregadas domésticas que sao
forcadas a servir a branquitude. Nao é o caso da artista, uma mulher rica e mundialmente
conhecida, mas é o caso da maioria do grupo da qual ela parte, de parte de um grupo que se
sente representado por ela.

E ai se aplica a discussao sobre lugar de fala. Porque, de seu lugar social, Lilia ndo conseguiu
enxergar essas experiéncias que sao centrais na vida das mulheres negras. Isso quer dizer que
Beyoncé nio pode ser criticada? Obvio que ndo, mas é necessario compreender o lugar do qual
se parte para fazer uma critica verdadeiramente honesta.

Entendendo lugar de fala como lugar social, li artigos de estudiosas africanas sobre o clipe,
como as criticas apresentadas pela nigeriana Boluwatife Akinro, mestranda em estudos
americanos na Universidade de Padeborn, na Alemanha. Ela escreveu um artigo intitulado
“Beyonce and the heart of darkness” em que refuta o que chama de “americacentrismo em
relacio a Africa” sobre o filme “O Rei Ledo”.

Ja Judicaelle Irakoze, afro-feminista nascida em Burundi, no seu artigo “Por que devemos ter
cuidado ao assistir Black Is King’ de Beyoncé”, por mais fa cantora que seja, faz um
questionamento: “E possivel imaginar que os humanos africanos sao dignos se nao forem reis
e rainhas, envoltos em ouro e diamantes? Estamos dizendo que nossos ancestrais nao deveriam
ter sido escravizados porque eram reis e rainhas e nao simplesmente porque eram humanos?
Eu acho fundamental visibilizar essas vozes, por mais que entenda nossa necessidade como
didspora em recriar certas narrativas. Penso que teria sido muito mais importante trazer
criticas pertinentes ao debate do que falar a partir de um lugar que soa arrogante, uma vez que,
apesar de todo o incomodo com Beyoncé, ela merece uma critica que faga jus ao seu tamanho.

Djamila Ribeiro
Mestre em filosofia politica pela Unifesp e coordenadora da colecdo de livros Femininos Plurais.
Disponivel em:
https://wwwl.folha.uol.com.br/colunas/djamila-ribeiro/2020/08/beyonce-acerta-ao-proporcionar-onda-
de-debates-com-black-is-king.shtml

1. De acordo com as informacgdes do primeiro artigo lido, o que Lilia Moritz Schwarcz
critica?

2. Quais argumentos ela utiliza para sustentar essa critica?

3. Com quais obras ela dialoga no texto para sustentar sua opinido?

4. Ela ainda tece relagdes com fatos da realidade atual, como o caso de George Floyd. Qual a
relevancia desse fato para a discussao apresentada no texto?


https://www1.folha.uol.com.br/colunas/djamila-ribeiro/2020/08/beyonce-acerta-ao-proporcionar-onda-de-debates-com-black-is-king.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/colunas/djamila-ribeiro/2020/08/beyonce-acerta-ao-proporcionar-onda-de-debates-com-black-is-king.shtml
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5. No texto de Lilia Schawarez h4 uma fala de Beyoncé postada no Instagram “Creio que
guando nos negros contamos nossas proprias historias podemos mudar o eixo do mundo e
narrar a verdadeira historia da prosperidade geracional e da riqueza da alma que n&o se conta
em nossos livros de histéria”. De que forma vocé avalia essa fala? Ela teria razdo ou ndo? Por
que?

6. Segundo Lilia Schawarez, no filme “Black Is King”, Nala, namorada de Simba, assume o
protagonismo da historia: “Ela nada tem de donzela desamparada que espera que seu principe
encantado a encontre e salve. Ao contrario, é a leoa que faz com que o rapaz retome sua propria
historia e faga as pazes com o passado”. Com base nessa afirmag¢ao, explique possiveis as razdes
que podem ter motivado a artista a fazer essas mudancas na atitude da personagem Nala.

7. Qual a opinido de Djamila Ribeiro sobre o filme e sobre o texto de Lilia Schawarez? Que
tese ela defende?

8. O artigo de Lilia Schawarez foi publicado sob o titulo “Filme de Beyoncé erra ao glamorizar
negritude com estampa de oncinha”. Em resposta, Djamila Ribeiro escreveu em seu titulo
“Beyonce acerta ao proporcionar onda de debates, com ‘Black Is King’”. Com base na leitura
dos dois textos e, especialmente, nos titulos, a que erros e acertos as duas escritoras se ferem?
Explique.

9. Djamila Ribeiro, no inicio do texto, afirma ndo ser fa de Beyoncé. Entdo, o que motiva e
justifica sua defesa da artista?

10.Sobre o assunto argumentado no artigo, Djamila Ribeiro cita estudiosas africanas. Qual
posicionamento dessas estudiosas sobre o filme? Qual a funcdo dessas citagcbes no texto, ou
seja, com que objetivo foram usadas?

11.0s argumentos das autoras foram bem fundamentados? Como?

12.Apos a leitura mais atenta dos textos, reflita e responda: qual das criticas faz mais sentido
para vocé? Quem conseguiu o (a) convenceu? Com qual dos textos vocé se identificou?

Atividade 2

Literatura indigena:

da oralidade & memodria escrita
Marcia Wayna Kambeba

A cultura dos povos indigenas é um verdadeiro livro que vem sendo escrito ha geracfes e que
muitos se debrucam em querer conhecer. Os povos transmitiam seus conhecimentos pela oralidade
e pelos desenhos que faziam nas pedras e em seus artefatos como vasilhas feitas de ceramicas,
potes, etc. Os grafismos tinham seu significado e eram de fécil leitura e interpretacdo entre todos.

A arte de desenhar ndo indicava apenas beleza, mas comunicacdo pelo imagético. Por
desenhos demonstravam sentimentos, informacgdes. As musicas cantadas nos rituais eram
formas de comunicar-se com 0s espiritos ancestrais, mas também se relacionavam com o estado
de espirito dos povos, se estavam tristes, em festa, em cerimdnias ritualisticas, etc.

Passaram-se 0s anos, 0S povos conheceram a escrita e ela tornou-se uma ferramenta
importante na luta pela manutengdo da cultura indigena, facilitando o registro dos
conhecimentos que ate entdo eram transmitidos pela oralidade. Com a escrita nasce a “literatura
indigena”, uma escrita que envolve sentimento, memoria, identidade, historia e resisténcia.

Literatura Indigena: por que ela existe?

Os povos indigenas ha tempos vém sofrendo com a falta de conhecimento da sociedade sobre
guem séo e como vivem. Na busca de manter sua cultura viva procuram conhecer a educacéo que
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vem das Universidades e fazem desse conhecimento uma ferramenta ndo apenas de registro, mas
também de informacdo. Compreendem que é preciso escrever para estabelecer possibilidades de
pensamento reflexivo, percebem a literatura como um instrumento de critica e de compreenséo de
uma cultura que é receptiva e a utilizam para dar visibilidade a sua luta e resisténcia.

Na literatura indigena, a escrita assim como o canto, tem peso ancestral. Diferencia-se de
outras literaturas por carregar um povo, historia de vida, identidade, espiritualidade. Essa
palavra esta impregnada de simbologias e referéncias coletadas durante anos de convivéncia
com o0s mais velhos, tidos como sabios e guardides de saberes e repassados aos seus pela
oralidade. Nao quero dizer aqui que a pratica da oralidade tenha se cristalizado no tempo. Essa
pratica ainda é usada, pois é parte integrante da cultura em movimento.

A noite o indigena sonha com 0 que vai ser escrito ou com a mdsica a ser cantada com os
guerreiros da aldeia. Acredita-se que quem escreve recebe influéncias de espiritos ancestrais,
dos encantados, por isso a literatura dos povos da floresta é percebida com um valor material e
imaterial. A arte de escrever tem contribuido para que nas aldeias os povos catalogassem
narrativas contadas pelos mais velhos e que, depois de serem transformadas em livro, as
criangas na sala de aula conseguissem se imaginar nesse universo pela escuta e leitura dessas
narrativas. Ela nos da possibilidades para que, fora da aldeia, alunos e pessoas possam se
aprofundar em determinado assunto ou mesmo saber como cada povo vive, resiste e defende
seu territorio.

A literatura indigena tem contribuido com o conhecimento de criancas das redes municipais e
estaduais na cidade, universidades, em um nivel de saber que a escola e bancos universitarios ndo
tém como conceber, por exemplo, o tempo do rio, conhecimentos essenciais para caminhar na
mata fechada, saberes de cura espiritual e fisica, culinaria especifica indigena. Um saber
complementa o outro. Mas precisamos de mais livros de autores indigenas circulando nas salas de
aulas das cidades e aldeias.

Uma das vertentes literarias utilizadas por escritores indigenas é a poesia. Mas sera que
podemos pensar em uma educagdo poética? Apresentar um texto em sala de aula com rimas e
versos é estimulante. Pode-se informar e denunciar acerca de temas relacionados a cultura dos
povos, a questdo ambiental, entre outros. A poesia nas maos do professor torna-se uma
ferramenta didatica a ser utilizada em sala de aula. E os indigenas sempre buscaram poetizar
sua vivéncia. O contato do corpo com a agua num banho de rio a tardinha é uma bela imagem
poética a ser apresentada aos olhos atentos de quem busca narrar a relagdo homem x natureza.
Pela poesia a criangca ou mesmo o adulto leitor entende que hd uma preocupacao forte em cuidar
de bens tdo necessarios e preciosos como a agua e seu uso pela populagéo.

Literatura falada — literatura escrita: onde esta?

A literatura na vida dos povos sempre se fez presente, a primeira forma foi através das rodas
de conversa ao pé de uma arvore e sempre ao cair da noite. Ao redor dos mais velhos, as crian¢as
ouviam as narrativas e 0s narradores iam se revezando na contacdo. Muitas dessas narrativas
traziam figuras lendarias, como curupira, boto, matinta; outras traziam a cosmogonia do povo,
as lutas, as resisténcias, mas o0 que importava era que todas tinham uma pratica peculiar de
informagao presente na expressdo de quem contava — o narrador.

Né&o se faz narradores ou contadores de historias na aldeia, eles ja nascem sabendo narrar,
porque aprenderam com a vivéncia dos mais velhos e com a experiéncia do conhecimento da
mata. Ha uma grande vontade de registrar memarias, mas onde se encontra a maior parte dessas
literaturas? Estdo nas aldeias, em cadernos de anota¢Ges guardados em armarios. Muitos
indigenas escrevem, mas poucos sdo 0s que conseguem fazer essa literatura circular, chegar nas
grandes editoras e livrarias. A maioria desses escritos fica apenas no papel e os escritores na
invisibilidade de sua obra.

Mas, hoje, temos indigenas que se utilizam das redes sociais, blogs e paginas de cunho
literdrio que sdo visualizadas todos os dias. Nasce outra ferramenta, se bem usada, de
divulgacdo do pensamento indigena. Aos poucos vai-se ganhando um publico leitor nas redes
virtuais para uma literatura virtual, com o mesmo peso que a literatura publicada em papel.

Ainda é pequeno o grupo de indigenas que faz da literatura indigena uma luta de resisténcia
circulante adentrando editoras e universidades. Muitas vezes outros catalogam as memarias ou
narrativas e escrevem em nome de um povo em formato de livro. Seria uma forma de registrar,
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ja que os povos tém necessidade de informar e produzir material literario e/ou didatico para
trabalhar uma educacéo indigena. Como exemplo de literaturas e escritores e escritoras que tém
producdo literdria, mas ndo estdo em livrarias, temos: Murué Surui do povo Surui/ PA,
Eronildes Fermim cacica do povo Kambeba no AM, Marcia Mura do povo Mura/AM, Denizia
Kariri Xoco, Irineu Terena/SP. Esses sdo alguns indigenas citados como exemplo que langaram
suas obras com apoio de Universidades ou projetos como Crianga Esperanca, ou apoio de
ONGS, ou fazem como producéo independente.

Precisamos encontrar formas de como conseguir que mais escritores indigenas da aldeia
e da cidade tenham seus trabalhos lidos e divulgados. O que fazer para que essas publicacdes
saiam da invisibilidade? A “literatura indigena” existe ¢ esta em cada ser, mas precisa de apoio
para que saia do papel e ganhe forma de livros, chegando aos leitores que delas fardo uso,
as criancas, jovens e adultos.

A cada dia perdemos um ancido e com ele muito do que sabia de ensinamentos sobre o povo
se acaba. Morre parte de uma literatura memorial e verbalizada. Sem registro ha um sério risco
de ndo se ter 0 que repassar para as futuras geracdes e a cultura se cristalizara no tempo. Por
iSS0, escrever € necessario, motivar as criangas e jovens a serem futuros escritores de uma
literatura que esta longe de ter um fim.

A palavra é, para os povos indigenas, um objeto de arte, pois ela representa a imagem
guardada na memdria de saberes. Dessa forma, entende-se que a resisténcia indigena se faz
presente em outras artes com influéncias vindas da cidade. Hoje, se percebe uma geracdo de
jovens que utilizam formas de se expressar pela musica, uma letra carregada de afirmacéo e
informacdo. O rap dos jovens Guarani € um exemplo. Outros cantores e cantoras, poetas
indigenas, tém  apresentado, em seus trabalhos artisticos, mensagens de
luta pela defesa da cultura, da terra, do sagrado, da valorizagdo do ser mulher, entre outros
temas emergentes. Temos ainda as artes plasticas, o cinema e a fotografia, outras linguagens
ligadas ao imagético que transmitem informac@es e criam uma reflexdo critica da leitura visual
de quem se propde a conhecer uma obra. Mas a arte de desenhar para 0s povos indigenas ndo
€ nova, temos registros de desenhos feitos em pedras e ceramicas que resistiram por geraces
e sdo encontrados em sitios arqueoldgicos. Na aldeia Belém do Solimdes do povo Tikuna no
AM, encontra-se nas paredes da casa paroquial, desenhos antigos feito pelos primeiros Tikuna
que chegaram ao lugar. Era ndo s6 uma forma de embelezar, mas de comunicacdo visual.
Natural encontrar em aldeias, independente do povo, artistas plasticos. A esses desenhos que
retratam paisagens da aldeia, localizacdo dos rios, animais, estrutura e ordenamento de uma
aldeia, chamamos de mapa mental.

Foi assim que, na cultura do povo Omagua/Kambeba, ainda com a presenca de viajantes,
teve como recuperar referéncias fundamentais para reconstruir o que havia se cristalizado da
cultura desse povo. Alexandre Rodrigues Ferreira em sua expedicdo viu um indigena
Omaéagua/Kambeba chamado Dionizio Cruz. Ele se apresentou vestindo a roupa tipica dos
Kambeba e pediu para ser desenhado. Dessa forma foi possivel saber pelo desenho como se
vestiam os homens Kambeba naquela época, os grafismos usados pela populacdo e assim
reproduzir nas aldeias. Percebe-se entdo como registrar é fundamental para se entender mais da
cultura e alteridade do povo.

Os escritos indigenas existem para esse fim, deixar aos novos uma continuidade de legado.
Existem para que lembrem que a cultura é um tesouro que néo se pode deixar roubar ou perder.
Existem para que sintam que sdo responsaveis por seu territorio sagrado e que esse territorio
estd em si e ndo fora, dentro da alma e ndo apenas no espaco vivido. Queremos que essa
literatura indigena tenha novos escritores e que esses possam falar de sua aldeia, apresentar seu
pensar e que seja uma escrita fluida, corrente, forjada na dor e no amor, desenhada na casca da
arvore com a forga e a energia das nossas espiritualidades que nos orientam sempre a forma
correta de como falar e como escrever.

Ler é viajar, é conhecer universos nao habitados e explorar conhecimentos novos, aventurar-
se. Assim, a literatura indigena € um convite a desbravar o universo da cultura dos povos sempre
com respeito e equidade. Pois existe, sim, um grande livro escrito com lagrimas e sorrisos, com
informacdo e dendncias, e que se abre a aqueles que se propdem unir as maos e juntos caminhar
por cuara acl (o grande caminho), com trilhas abertas pela mae natureza. Pisar o chdo e
entender as marcas de seu passado e do tempo da histéria sem pisa-la, mas conhecendo —a para
assim se conhecer como cultura, como pessoa. Existe sim uma literatura indigena precisa e
fundamental presente em cada gesto, em cada palavra, em cada lugar.
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O texto que vocé acabou de ler é um ensaio cientifico, produzido por Méarcia Wayna
Kambeba, escritora, poetisa, cantora e compositora, indigena da etnia Omagua/Kambeba, do
Amazonas, mestre em geografia. Publicou o livro de poesias intitulado Ay Kakyri Tama:
eu moro na cidade (Grafisa, 2013). Em sua luta na literatura e na masica, aborda,
sobretudo, a identidade dos povos indigenas, territorialidade e a questdo da mulher nas
aldeias.

Alguns poemas do livro Ay Kakuyri Tama:

AY KAKUYRI TAMA
(Eu Moro na Cidade)

Ay kakuyri tama.

Ynua tama verano y tana rytama.

Ruaia manuta tana cultura ymimiua,
Sany may-tini, iapa iapuraxi tanu ritual.

Tradugdo:

Eu moro na cidade

Esta cidade também é nossa aldeia,

Né&o apagamos nossa cultura ancestral,

Vem homem branco, vamos dangar nosso ritual.

Nasci na Uka sagrada,

Na mata por tempos Vivi,

Na terra dos povos indigenas,
Sou Wayna, filha da mée Aracy.

Minha casa era feita de palha,
Simples, na aldeia cresci

Na lembranga que trago agora,

De um lugar gue eu nunca esqueci.

Meu canto era bem diferente,

Cantava na lingua Tupi,

Hoje, meu canto guerreiro,

Se une aos Kambeba, aos Tembé, aos Guarani.

Hoje, no mundo em que Vivo,
Minha selva, em pedra se tornou,
Nao tenho a calma de outrora,
Minha rotina também ja mudou.

Em convivio com a sociedade,

Minha cara de “india” ndo se transformou,
Posso ser quem tu és

Sem perder a esséncia que sou,

Mantenho meu ser indigena,

Na minha ldentidade,

Falando da importancia do meu povo,
Mesmo vivendo na cidade.



%éf | Atividade |

1. A partir da leitura, caracterize o eu lirico (quem é, de onde fala, 0 que representa,
em que acredita, o defende?).

2. Na penultima estrofe a palavra india esta entre aspas, por qué? Qual seria o sentido
da expressao “cara de india”, no texto?

SER INDIGENA - SER OMAGUA

Sou filha da selva, minha fala é Tupi.
Trago em meu peito,

as dores e as alegrias do povo Kambeba
e na alma, a forca de reafirmar a

nossa identidade

que ha tempo fico esquecida,

diluida na histoéria

Mas hoje, revivo e resgato a chama
ancestral de nossa memoria.

Sou Kambeba e existo sim:

No toque de todos os tambores,
na forga de todos os arcos,

no sangue derramado que ainda colore
essa terra que é nossa.

Nossa danca guerreira tem comeco,
mas ndo tem fim!

Foi a partir de uma gota d’agua
que o sopro da vida

gerou o povo Omagua.

E na danca dos tempos

pajés e curacas

mantém a palavra

dos espiritos da mata,

refligio e morada

do povo cabecga-chata.

Que o nosso canto ecoe pelos ares
como um grito de clamor a Tup3,
em ritos sagrados,

em templos erguidos,

em todas as manhas!

| Atividade |

Segundo o poema, explique o que é ser indigena e 0 que iSso representa.
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