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RESUMO

PACHECO, Rodrigo Almeida. Processo Formativo para Professores(as) de Quimica na
perspectiva da Transposi¢do Didatica na Amazonia Paraense. 2023. Numero de Paginas f.
114. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia), Universidade
do Estado do Para, Belém, 2023.

A pesquisa partiu da problematica sobre quais contribuicdes que um processo formativo na
perspectiva da Transposi¢cdo Didatica pode favorecer para a pratica docente e para o
desenvolvimento profissional de professores de quimica que atuam na AmazOnia paraense,
especialmente na cidade de Cameta-Pa. Dessa forma, o objetivo geral do estudo foi elaborar
de maneira colaborativa e dialdgica uma formacdo na perspectiva da Transposicdo Didatica
para auxiliar os professores de quimica em sua prética docente, contribuindo em seu
desenvolvimento profissional na Escola Estadual de Ensino Médio de Tempo Integral Abrado
Simé&o Jatene, e como objetivos especificos investigar 0os conhecimentos que os professores de
quimica apresentam sobre transposicdo didatica no momento de desenvolvimento da
pesquisa; Investigar como ocorre 0 processo de Transposicdo Didatica na disciplina de
quimica; Elaborar e validar um curso de formacéo continuada com base na transposicao
didatica para o ensino e a aprendizagem em quimica. Todo o processo citado foi norteado
metodologicamente por uma pesquisa qualitativa do tipo Pesquisa-Ac¢éo, que contou com a
aplicacdo de entrevistas semiestruturadas que foram aplicadas em momentos pontuais da
formacgdo com os professores, a saber: no diagndstico inicial e ao final da formacdo. Toda a
investigagdo gerou um Produto Educacional que tem como titulo “A Docéncia na Amazonia
Paraense: um curso sobre a Transposicdo Didatica na Formacdo continuada do Professor de
Quimica” que se trata de um processo formativo, tendo sua materialidade em um livro digital.
As anélises das informacdes coletadas foram realizadas por meio da Analise Textual
Discursiva — ATD e os resultados apontaram um cenario carente na oferta de formacdes
continuadas para os professores de quimica, que anseiam por momentos formativos de
aprimoramento e desenvolvimento profissional, que sabem da importancia dessas
experiéncias para sua carreira docente, mas que sdo reféns de um cenario que os impossibilita
de realizar tal formagOes, os docentes entrevistados também nunca ouviram falar sobre
Transposicdo Didatica e revelaram ter refletido poucas vezes sobre seu desenvolvimento
profissional. Conclui-se que a oferta de formag6es continuadas pode resgatar o encantamento
dos professores e contribuir em seu desenvolvimento profissional, favorecendo a reflexdo da
sua propria pratica e mudanca de postura caso seja necessario, o processo formativo ainda
gerou trés planejamentos de aulas seguindo os principios da transposicao didatica.

Palavras-chave: Formagdo Continuada. Transposicdo Didatica. Formacdo de Professores.
Praticas Docentes. Desenvolvimento Profissional. Quimica.



ABSTRACT

PACHECO, Rodrigo Almeida. Training Process for Chemistry Teachers from the
perspective of Didactic Transposition in the Amazon of Para. 2023. Number of Pages f.

114. Dissertation (Master’s in Education and Science Teaching in the Amazon), University of
the State of Para, Belém, 2023.

The research started from the issue of what contributions a training process from the
perspective of Didactic Transposition can favor for teaching practice and for the professional
development of chemistry teachers who work in the Amazon of Para, especially in the city of
Cameta-Pa. Thus, the general objective of the study was to develop, in a collaborative and
dialogical manner, training from the perspective of Didactic Transposition to assist chemistry
teachers in their teaching practice, contributing to their professional development at the
Escola Estadual de Ensino Médio de Temporal Abrado Simdo Jatene , and as specific
objectives to investigate the knowledge that chemistry teachers present about didactic
transposition when developing the research; Investigate how the Didactic Transposition
process occurs in the chemistry discipline; Develop and validate a continuing training course
based on didactic transposition for teaching and learning in chemistry. The entire process
mentioned was methodologically guided by qualitative research of the Action Research type,
which included the application of semi-structured interviews that were applied at specific
moments during training with teachers, namely: at the initial diagnosis and at the end of
training. The entire investigation generated an Educational Product entitled “Teaching in the
Amazon of Para: a course on Didactic Transposition in the Continuing Training of Chemistry
Teachers” which is a training process, having its materiality in a digital book. The analyzes of
the information collected were carried out using Discursive Textual Analysis — ATD and the
results showed a lack of continued training for chemistry teachers, who yearn for formative
moments of improvement and professional development, who know the importance of these
experiences. for their teaching career, but who are hostage to a scenario that makes it
impossible for them to carry out such training, the teachers interviewed had also never heard
of Didactic Transposition and revealed that they had rarely reflected on their professional
development. It is concluded that the provision of continued training can restore teachers'
enchantment and contribute to their professional development, encouraging reflection on their
own practice and changing their stance if necessary. The training process also generated three
lesson plans following the principles of didactic transposition.

Keywords: Continuing Training. Didactic Transposition. Teacher training. Teaching
Practices. Professional development. Chemical.
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1 INTRODUCAO

Ao refletirmos a respeito da didatica do professor em sala de aula, como ele se
desenvolve profissionalmente ao longo do tempo e as diversas necessidades formativas que
permeiam as suas praticas, muitas vezes, seja pela carga horéria de trabalho intensa, seja pela
falta de oferta dessas formacdes por parte do poder publico, entendemos um cenario carente,
onde eles ficam sozinhos, sem a oportunidade de vivenciar momentos de reflexdo a respeito

da sua préatica docente e do seu desenvolvimento profissional.

Como professor da educacdo basica e superior na condicdo de professor temporario,
percebi 0 quanto é importante o docente receber formagdes que aprimorem suas praticas
educativas e seu desenvolvimento profissional, dando a ele condi¢bes de melhorar o seu fazer
docente, culminando em préticas pedagdgicas e metodoldgicas facilitadoras do processo de

ensino e aprendizagem em seus contextos de atuacao.

Dessa forma, meu percurso formativo acabou por gerar inquietagcbes com essas
necessidades formativas que muitos professores da educacdo béasica apresentam ao longo da
sua trajetoria profissional e 0 meu ingresso ao Programa de Pos-graduacdo em Educacdo e
Ensino de Ciéncias na Amazbnia em nivel de mestrado profissional, ofertado pela
Universidade do Estado do Pard, deu-me a possibilidade de contribuir para dinamizar essas
necessidades formativas ao elaborar um processo formativo na perspectiva da Transposicao
Didatica (TD) para professores de Quimica do ensino médio, com perspectivas de contribuir

para o seu Desenvolvimento Profissional.

E importante destacar que a partir da elaboracio do processo formativo, o primeiro a
ser formado sou eu, a partir das inquietacdes que emergiram das experiéncias que tive como
docente da educacdo bésica e superior, conscientizando-me de contribuir para ajudar a
contornar a conjuntura problematica da falta de oferta de formacdes continuadas e da
participacdo em processos formativos que contribuam para o desenvolvimento/aprimoramento

das préaticas profissionais docentes.

Como professor de quimica, penso a docéncia como uma cadeia carb6nica, onde 0s
professores séo a cadeia principal e as ramificacdes séo as formacdes que ele vai criando ao
longo da sua trajetdria profissional e, & medida que ele se profissionaliza, vai tornando
complexo e flexivel sua cadeia formativa, tendo condi¢bes e estratégias para lidar com
problematicas que emergem da sala de aula e do processo de ensino e aprendizagem.
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Ao elaborar um processo formativo na perspectiva da Transposicdo Didatica,
Chevallard (1991, p. 39), que foi o autor que trouxe desdobramentos mais abrangentes da
teoria para a educacdo, destaca que ela pode ser definida como “um conteudo de saber que
tenha sido definido como um saber a ensinar, sofre a partir de entdo, um conjunto de
transformacgfes adaptativas que irdo tornd-lo apto a ocupar um lugar entre os objetos de

ensino”.

A partir disso, podemos analisar o papel imprescindivel do professor na transposicao
didatica, é ele quem articula, manipula, adapta e transforma os saberes de acordo com as
necessidades formativas de seus alunos, construindo um ambiente de aprendizagem no
sentido de ressignificar o saber cientifico em uma linguagem que favoreca e fortaleca aspectos

da realidade do meio ao qual aquele aluno esta inserido.

Uma das pesquisas atuais sobre Transposicdo Didatica em processos formativos
culminou em um livro da autoria de Terezinha Santana e Neide Noffs, 2016, intitulado
“Formacao Continuada de Professores: Praticas de Ensino e Transposi¢do Didatica” ofertada
para docentes de uma instituicdo de ensino publico do estado de S&o Paulo, a mesma proposta
ou outra similar ndo foi encontrada para contextos amazonicos, dai surgiu o interesse de
pensar processos formativos como o proposto por esta pesquisa, porque 0 mesmo propde que
o0 docente reflita a respeito dos saberes.

A reflexdo sobre esses saberes se d& em como é ele considerado um saber a ser
ensinado, quem faz essa definicdo, que transformacGes/adaptacdes ele sofre até chegar a sala
de aula e a reflexdo de que serd que somente essa transposicao didatica é suficiente para que
os alunos aprendam e consigam criar sentido com sua realidade ou o professor pode fazer
transposicOes didaticas além das que ja foram realizadas, sobretudo, pensando o contexto
amazonico que dificilmente aparece nos livros didaticos. Essas reflexdes permeardo o

desenvolvimento do processo formativo.

Essa capacidade de refletir a respeito dos saberes e a forma que eles sdo mediados nos
processos de ensino e aprendizagem tem a finalidade de contrapor 0 ensino por transmissao
gue vé o aluno apenas como um depositario e reprodutor de receitas e formulas prontas,
preconizando um ensino mecanizado sem simbologias com a vivéncia e com a linguagem dos

educandos.

Cachapuz et al. (2002) destaca que nessa perspectiva do ensino por transmissao (EPT)

o0 professor transmite ideias e conhecimentos cumulativos, absolutos e lineares para o aluno
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que o recebe para armazenamento e reproducdo do mesmo, sem questionar ou criticar o que
lhe esta sendo transmitido, os autores pontuam que “trata-se de uma didéctica repetitiva, de
base memoristica, de ritmo uniforme, que encerra uma motivagédo de exterioridade ao aluno,
onde o papel do erro € entendido como negativo e que centra na avaliacdo, de tipo normativo,
na medicdo de conhecimentos arquivados na mente, a medida que sdo reproduzidos”

(CACHAPUZ, et al., 2002, p. 141).

Dessa forma, esta pesquisa norteia-se pela seguinte questdo problema: Quais as
contribuicdes que um processo formativo na perspectiva da Transposi¢cdo Didatica pode
favorecer para a pratica docente e para o Desenvolvimento Profissional de professores de

Quimica que atuam na Amazoénia Paraense, especialmente na cidade de Cameta-Pa?.

Sendo assim, investigaremos se a construcdo da formacdo para o0s docentes
envolvendo a Transposi¢do Didatica podera contribuir para distanciar o professor de quimica
de préticas como o da abordagem de um ensino por transmissao (EPT), o aprimoramento do
seu desenvolvimento profissional e a construcdo de caminhos metodoldgicos para a
facilitacdo do processo de ensino e aprendizagem quimica, tendo o professor como mediador
do processo de ensino e ndo como detentor do conhecimento e o aluno como protagonista da

sua prépria aprendizagem.

A partir disso, destacamos a relevancia da pesquisa que reflete sobre como o ensino de
ciéncias passou por transformacgdes ao longo do tempo, demandando dos docentes na area

uma nova postura.

No contexto amazbnico essa necessidade se torna ainda mais evidente pelas
peculiaridades e particularidades que s6 encontramos nesse espaco, sendo assim, outras
possiveis contribui¢fes é o incentivo de novas préaticas docentes que na acdo educativa possa
favorecer o protagonismo tanto do aluno quanto do professor para que ambos possam fazer
parte da construcdo Pedagdgica/Metodoldgica de um ensino que contemple sua linguagem,

seu contexto, sua realidade e suas vivéncias.

A relevancia cientifica da pesquisa se da pela incipiéncia de trabalhos que relacionem
a Transposic¢do Didatica com a formacgdo de professores ou como instrumento que norteia a
pratica profissional dos docentes, o que pdde ser verificado nos estudos de Lima et al (2022),
qguando publicaram em um artigo resultados de uma pesquisa sobre producdes académicas
envolvendo a transposicdo ou mediacdo didatica em ensino de quimica na revista QNESsc,

onde encontraram apenas dois (02) trabalhos em um recorte temporal de dez (10) anos.
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Outrossim, os autores ainda fizeram busca em outros repositérios ou banco de dados
como a CAPES onde identificaram apenas seis (06) dissertacbes de mestrado em cinco
estados brasileiros, ndo encontrando nenhuma pesquisa de doutorado a respeito da
Transposicdo Didatica. Analisaram ainda anais de eventos importantes no pais como no
Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC) onde identificaram
apenas 04 (quatro) trabalhos e no Encontro Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ) 13
(treze) trabalhos. (LIMA et al, 2022).

Dessa forma, urge a necessidade da producdo de trabalhos nessa perspectiva, com a
finalidade de contribuir na construcéo de acervos de producdo de conhecimentos envolvendo
0s impactos e a importancia da transposi¢do didatica seja na aprendizagem dos alunos ou na
formacdo dos professores onde, a segunda, sugere que pesquisadores na area pensem

processos formativos envolvendo essa perspectiva.

Logo, a partir da proposicdo elencada, pode-se inferir também que o professor, em
seus processos formativos, consiga refletir individual e coletivamente a resolugéo de situacoes
problematicas da sua pratica em um ambiente colaborativo de interacdo social tendo em vista
gue esse conhecimento profissional educativo mediante a préatica se apoia na analise, na
reflexdo e na intervengdo sobre contextos de ensino e aprendizagem concretas em situagoes
educativas determinadas e especificas, sendo um convite de pensar a respeito do seu
desenvolvimento e da sua trajetdria profissional ao longo do tempo. (IMBERNON, 2011).

O Desenvolvimento Profissional Docente pode funcionar como um processo onde 0s
sujeitos, dentro de um campo profissional especifico, movimentam-se e transformam-se,
sendo atribuido a eles, um desenvolvimento profissional como algo que constitui eles proprios

no sentido de evolucéo e de continuidade da sua pratica.

Deve funcionar como “um processo, portanto, de vir a ser, de transformar-se ao longo
do tempo ou a partir de uma agdo formativa” (FIORENTINI; CRECCI, 2013, p. 13). Ou seja,
podemos inferir que a construcdo do processo formativo na perspectiva da Transposicao
Didatica pode gerar no desenvolvimento profissional dos professores de Quimica um

movimento de mudanca, de transformacdo e de reflexdo da propria prética.

Sendo assim, o objetivo geral da pesquisa é elaborar de maneira colaborativa e
dialégica um processo formativo na perspectiva da transposicdo didatica para auxiliar os
professores de quimica em sua pratica docente, contribuindo em seu desenvolvimento

profissional na Escola Estadual de Ensino Médio de Tempo Integral Abrado Simédo Jatene no
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municipio de Cameté&/Par& e como objetivos especificos investigar os conhecimentos que 0s
professores de quimica apresentam sobre transposicdo didatica no momento de
desenvolvimento da pesquisa; Investigar como ocorre 0 processo de Transposicdo Didatica na
disciplina de quimica; Elaborar e validar um curso de formacédo continuada com base na

transposicao didatica para o ensino e a aprendizagem em quimica.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 TRANSPOSICAO DIDATICA EM UM PROCESSO FORMATIVO PARA
PROFESSORES

A tematica da Transposicdo Didatica além de ser uma teoria do campo da educacao
que se configura como uma forte aliada as praticas metodoldgicas, didaticas e de ensino que
envolve a manipulagéo dos saberes e a forma que o professor o transpde para as suas aulas,
sendo muito relevante nos processos de ensino e aprendizagem que podem ocorrer nos mais
diversos contextos educacionais. Reverberada esta importancia, a encontramos também
preconizada em documentos oficiais brasileiros como o parecer 7 de 14 de dezembro de 2010
onde o Conselho Nacional de Educagéo fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais desde o

Ensino Fundamental de 9 (nove anos).

No artigo 9, paragrafo 3, o parecer destaca que 0s conhecimentos escolares podem ser
compreendidos como o0 conjunto de conhecimentos que a escola seleciona e transforma, no
sentido de torna-los possiveis de serem ensinados, a0 mesmo tempo em que servem de

elementos para a formacdo ética, estética e politica do aluno (BRASIL, 2010).

A partir das concepcdes de pesquisa, entende-se que para o ensino de Quimica, novas
praticas pedagdgicas devem ser construidas no sentido de facilitar ou criar um ambiente
favoravel para que a aprendizagem aconteca de forma eficiente, entende-se, portanto, a partir
da literatura consultada e de outras experiéncias com a tematica da transposicao didatica que
ela se configura como uma aliada ao processo de ensino e aprendizagem e ao

desenvolvimento profissional docente em Quimica.

Como forma de historicizar a transposicao didatica, temos referéncia, a partir de Noffs
e Santana (2016) que a mesma foi criada em 1975 pelo sociélogo Michel Verret e rediscutido
por Yves Chevallard em 1985, em seu livro La Transposition Didatique: du Savior Savantau
Savoir Ensigné, ele mostra a adaptacdo ou transposi¢cdo que um saber sofre quando passa do
campo cientifico para a escola e pontua ser muito importante a compreensao desse processo

por aqueles que lidam com o ensino das disciplinas cientificas.

Conforme Leite e Candau (2004), Yves Chevallard foi um didata francés do campo do
ensino das matematicas e lecionou no Institut Universitaire de Formation des Maitres de
[’Académie d’Aix-Marseille, onde coordenou pesquisas na area de formacdo docente em

matematica, sua publicacdo mais difundida no Brasil é a traducdo para o espanhol e o original
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em Francés do livro La Transposition Didactique, uma versdo da primeira edigdo francesa de
1985.

Sobre a origem da escolha do termo “transposi¢ao” seria para “nomear 0 processo em
questdo, referindo-se ao sentido musical do termo, que designaria a passagem de formas
melddicas de um tom para outro, ou seja, um processo de “transformacgdo adaptativa” a um
novo contexto” (Chevallard, 1997, p. 4-5). Percebemos que essencialmente, a transposicédo
sugere essa adaptacdo, essa ressignificacdo que o saber cientifico passaria até se tornar um
saber escolar, destacando ser ele um saber programavel, que seja passivel de recorte,
possibilitando sequéncias aceitaveis seguindo critérios pedagdgicos e institucionais. Sendo
assim, para Chevallard (1991, p. 39).

Um contetdo de saber que tenha sido definido como saber a ensinar, sofre, a partir
de entdo, um conjunto de transformacdes adaptativas que irdo torna-lo apto a ocupar
um lugar entre os objetos de ensino. O “trabalho” que faz de um objeto de saber a
ensinar, um objeto de ensino, é chamado de transposicdo didatica.

Para Chevallard, a transposicdo didatica se desdobra de duas formas, a transposicao
interna e a externa. Sobre a Transposicdo Interna, ele vai destacar que vai ser o tipo de
transposicdo que ocorre na sala de aula, em um contexto de estreita relacdo entre
professor/aluno/saber, em que esses elementos interagem a partir de mecanismos que lhe séo

proprios, denominados pelo autor como ‘“funcionamento didatico”, esquematizado no

tridangulo didatico (OLIVEIRA, 2014).

Podemos perceber em relacdo a transposicao interna que na sala de aula o conhecimento
e as interacBes que ela produz formam uma didatica capaz de dialogar com o triangulo
didatico de Chevallard que serd descrito mais adiante na pesquisa € esses mecanismos
conferem a aprendizagem uma simbologia capaz de fazer sentido com o saber que eles

aprendem por causa da forma que o professor transpde esse conhecimento para eles.

Quanto a transposicdo externa, Chevallard pontua que ela € compreendida como
noosfera que pode ser definida como um espaco de debate de ideias, ndo no sentido fisico,
mas um espago ocupado por conceptores de politicas governamentais educativas, conceptores
de teorias, pesquisadores que tém o poder de definir e direcionar politicas educacionais,
propostas curriculares e planos de ensino, como também propagar as expectativas da

sociedade em relagdo a escola e a cultura. Assim, a noosfera ¢ a “zona intermediaria” entre o
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sistema escolar (escolhas que o professor realiza no processo de transposi¢édo interna) e o
contexto social mais amplo (ambiente externo a escola) (OLIVEIRA, 2014).

Podemos analisar, a partir disso, o papel imprescindivel do professor na transposicéo
didatica, é ele quem articula os saberes de acordo com as necessidades formativas de seus
alunos, construindo um ambiente de aprendizagem no sentido de ressignificar o saber
cientifico em uma linguagem que favoreca e fortaleca aspectos da realidade do meio ao qual

aquele aluno estéa inserido.

Chevallard (2009) ainda destaca que a transposicdo didatica € o procedimento por
meio do qual aquele saber que é construido pelos cientistas que ele denomina de saber sabio,
transforma-se naquele que esta contido nos programas educacionais que culmina, na maioria
das vezes, nos livros didaticos que se configura, nesse aspecto, como o saber a ensinar tendo
sua materialidade na sala de aula que ele pontua ser o saber ensinado, ao se apropriar desse
novo saber, o aluno cria simbologias com aspectos da sua realidade, favorecendo a sua

aprendizagem, nessa parte, ele pontua ser esse o saber aprendido.

Dessa forma, é importante ressaltar que a construcdo desse processo formativo para 0s
professores serd importante porque proporcionara a eles o contato com uma metodologia
colaborativa e dial6gica de aprendizagem (neste caso, a Transposicao didatica), que tem a
finalidade de contrapor o ensino por transmissdo que vé o aluno apenas como um depositéario
e reprodutor de receitas e formulas prontas, preconizando um ensino mecanizado sem

simbologias com a vivéncia e com a linguagem dos alunos.

A teoria da transposicdo didatica discutida por Yves Chevallard, conceitua que “o
trabalho de fabricar um objeto de ensino, ou seja, transformar o conhecimento cientifico em
conhecimento escolar, para que possa ser ensinado pelos professores e aprendido pelos
alunos” (Chevallard, 2009, p. 45). Ou seja, conforme preconizado, a teoria sugere uma
ressignificacdo do saber cientifico no sentido de transpor para o saber escolar para facilitar,

entre outras coisas, 0 processo de ensino e aprendizagem.

Esse caminho, contudo, ndo deve ser compreendido como a transposic¢ao do saber no
sentido limitado do termo: apenas uma mudanca de espaco. Sup8e-se esse caminho
como um processo de mudanca de saber, que se torna outro em relacdo ao saber
destinado a ensinar. Sugere-se que o professor recontextualize o contetido, tentando
relaciona-lo a uma situacdo que seja mais significativa para o aluno, contudo, o
contexto no qual o contetido foi reconstituido, no caso a sala de aula, é diferente
daquele em que o conhecimento foi elaborado, por exemplo, no meio cientifico
(NOFFS; SANTANA, 2016, p. 68).
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Sendo assim, é importante pensarmos que a transposicdo didatica ndo significa
somente a uma adaptacdo do conhecimento cientifico para o conhecimento escolar, mas
envolve toda uma estratégia e didatica de ensino, propondo alternativas de ressignificar o
conhecimento cientifico de maneira que faca sentido para o aluno, que seja significativo para

a sua aprendizagem.

Polidoro e Stigar (2010) pontuam que essa transformacdo do saber de conhecimento
cientifico em objeto de conhecimento escolar, para ser ensinado pelos professores e aprendido
pelos estudantes em um processo de mediacdo de conhecimento, apresenta significados de
selecdo e relagcbes com o conhecimento académico, adequando-o as possibilidades cognitivas

dos alunos e exemplificando de acordo com a sua realidade circundante.

Além disso, Noffs e Satana (2016) pontuam sobre as transposi¢coes didaticas, questdes
relativas ao saber, destacando que a sua finalidade no sentido de ao que, como e por que
ensinar determinado contetdo e ndo outro, como superar determinadas fragmentagdes, ou
seja, como ajudar o aluno a aprender. Para que isso ocorra, € muito importante analisar a
interacdo e a comunicacdo entre professores e alunos, possibilitando ao docente refletir sobre

sua prética, delineando novos rumos para a sua pratica docente/pedagdgica.

Para Chevallard, sua teoria vem corrigir um equivoco tradicional da reflexdo
pedagdgica: a secundarizacdo da discussdo dos saberes escolares. Assume, entdo, a
representacdo triangular do sistema didatico, destacando a complexidade das
relagdes estabelecidas entre os trés pélos desse sistema: o saber (S), aquele que
ensina/professor (P), aquele que aprende/aluno. argumenta que o enfoque
psicolégico dominou a andlise desse sistema, restringida assim a rela¢do professor-
aluno (LEITE; CANDAU, 2004, p. 51).

Podemos perceber que para Chevallard, o processo de ensino e aprendizagem parece
ser muito mais complexo, geralmente analisamos uma perspectiva binaria desse processo -
professor - aluno - mas como é apontado pelo autor, essas relagdes sdo muito mais complexas
e envolvem uma triade, sendo o saber outro componente que pode ser apontado como tédo
protagonista quanto os professores e os educandos, o saber é o ingrediente abstrato, porém,
imprescindivel desse processo. Sobre a questdo de muitas vezes o saber ndo ser considerado
importante nessas reflexdes, Leite e Candau (2004, p. 51) destacam que “o saber escolar ndo
seria usualmente problematizado, o que contribuiria para a sua naturaliza¢do no entendimento

daqueles que participam dessas relagdes”.
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Figura 1: Sistema Didéatico de Chevallard (1991, p.23)

P A

Fonte: Leite; Candau, 2004.

Nessa questdo de o saber ser usualmente problematizado, os autores destacam que,
nesse sentido, a teoria da transposicdo didatica viria para desestabilizar todo esse
entendimento, alertando a distancia que existe entre o saber ensinado e 0s seus saberes de
referéncia, pontuando que é muito importante pensarmos o sistema didatico a partir dessa
dimensdo, como essa transposicdo didatica ocorre e quais sdo suas finalidades nessas

adaptacdes ou modificacdes de um saber quando ele é considerado um saber a ser ensinado.

Noffs e Santana (2016, p. 70), através de seus estudo sobre formacdo de professores,
destacam que a Transposigdo Didatica “inicia-se no planejamento da aula, quando o educador
se organiza, como por exemplo, nos encontros de formacgdo continuada de professores, em
comunicagdo com seus pares, com tempo e recursos, mas sem a presenca dos estudantes,

elaborando estratégias para a sua pratica educacional”.

Podemos observar que as articulagbes para a implementacdo de uma aula na
perspectiva da transposicdo didatica sdo estrategicamente pensadas desde o planejamento do
professor, nesse momento ele vai delinear o formato que aquele saber sera ensinado, ou seja,
transposto de forma que seja de facil assimilacdo para o aluno, que faca sentido para a sua

vida.

r

Almeida (2007, p. 11) afirma que a transposi¢do didatica € “necessaria, ¢ urgente, ¢
imprescindivel, mas ela precisa ser pensada dentro da realidade brasileira, com as
caracteristicas que nos sdo peculiares”, a partir dessa afirmagao do autor, pensando o contexto
amazonico/paraense que estamos inseridos, percebemos que temos uma especificidade que
nos diferenciam do restante do Brasil, entdo o docente precisa transpor o conhecimento
cientifico de acordo com esse contexto, levando em consideracdo no seu planejamento a
realidade do aluno amaz6nico, que tem uma especificidade diferente, ou seja, 0 conhecimento
deve fazer eco e ter sintonia com a sua realidade, sua cultura, o contexto social que ele esta

inserido e etc.
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Ressaltando esses aspectos, Mello (2004) afirma que para fazer uma transposi¢éo
didatica é imprescindivel destacar os objetivos e os principios educativos, bem como o0s
valores da escola e outros fatores como a idade e a situacdo sociocultural dos educandos; o0s
recursos disponiveis para ensinar, aprender e avaliar; as expectativas da familia e da

comunidade, ou seja, as demandas da sociedade.

Uma transposicdo didatica bem feita permite que os conhecimentos construidos em
outros tempos e espacos possam ser reconstruidos, compreendidos e aplicados no contexto
(espaco) em que o aluno e a escola estdo inseridos agora (tempo) (MELLO, 2004, p. 18).
Tudo isso partindo da reflexdo da propria pratica do professor quando analisa as necessidades
de aprendizagem dos seus alunos.

2.2 DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE - DPD: OS
CONHECIMENTOS QUE SE DESENVOLVEM NO CHAO DA ESCOLA

A reflexdo em torno dos saberes que envolvem a docéncia, como eles se constituem no
perfil do professor e como ele desenvolve e aprimora esses saberes ao longo do tempo emerge
a partir da reflexdo da préatica cotidiana na escola, quando eles, preocupados com o seu
desenvolvimento profissional, procuram meios que 0s ajudem a contornar problematicas

advindas de sua atuacdo docente.

Tardif (2014) sobre os saberes docentes, destaca que 0 primeiro passo ao se fazer uma
analise sobre a préatica docente dos professores é a critica das visGes que permeiam esta
pratica, a saber: visdo normativa e moralizante da docéncia que se interessam em que 0S

professores deveriam ou néo fazer.

Esses saberes estdo diretamente ligados ao desenvolvimento profissional docente que
segundo Garcia (2009, p. 9) pode ser entendido como “um processo individual e coletivo que
se deve concretizar no local de trabalho do docente: a escola, e que contribui para o
desenvolvimento das suas competéncias profissionais, através de experiéncias de indole
diferente, tanto formais como informais”, ou seja, sdo nas praticas docentes que se
desenvolvem na escola, que o docente se desenvolve profissionalmente e aprimora suas

praticas didatico/pedagdgicas.

Imbernén (2011) destaca que o desenvolvimento profissional docente pode se

caracterizar como a juncdo do conhecimento pedagdgico, ao conhecimento e compreensao de
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si mesmo, ao desenvolvimento cognitivo ou tedrico, incrementado por uma situacao

profissional que permite o desenvolvimento da carreira docente.

Dessa forma, o autor destaca que esse desenvolvimento profissional do professor pode
ser entendido como qualquer intencdo sistematica de melhorar a pratica profissional, crencas e
conhecimentos profissionais com o intuito de aumentar a qualidade docente, de pesquisa e de

gestdo.

Esses pressupostos estdo de acordo com destaques de Mizukami (2002, p. 207) ao
apontar que a formag¢ao continuada de professores “como um continuum, ou seja, um processo
de desenvolvimento para toda a vida”. Assim sendo, compreendemos que a trajetoria de
formacdo docente é um processo que se estende por toda a vida do professor e que o seu
desenvolvimento profissional também esta relacionado com a preocupacao que ele tem ao
formar seus alunos, ou seja, a reflexdo/preocupacdo com o processo de ensino e

aprendizagem.

A respeito disso, Feldman (2009) pontua que ser professor na atualidade no contexto
das escolas brasileiras, imprime ao professor a responsabilidade de formar cidadaos que sejam
capazes de construir alternativas de solucionar problemas que sdo apresentados a eles
cotidianamente. E nesse sentido que compreendemos as formagdes continuadas para os
professores como uma importante aliada para o aprimoramento e desenvolvimento
profissional, porque esses processos formativos podem ser capazes de gerar habilidades no
professor, de maneira que a sua préatica didatica/pedagogica ajude a contornar problematicas

gue emergem do processo de ensino e aprendizagem.

Noffs e Santana (2016, p. 47) “vivemos em uma sociedade de insegurancas, de troca
de paradigmas. Portanto, buscam-se na formacdo de professores novas praticas pedagogicas
como fonte de estudo e constru¢do do conhecimento que subsidiem o professor no cotidiano
escolar”, ou seja, formagdes capazes de instrumentalizar técnica e pedagogicamente o
professor em sua pratica docente e seu desenvolvimento profissional o que gera movimento
de mudanca e aprimoramento, porque nao nascemos educadores, nos constituimos como tal

ao longo do tempo.

As pessoas ndo nascem educadores, se tornam educadores, quando se educam com o
outro, quando produzem sua existéncia relacionada com a existéncia do outro, em
um processo permanente de apropriacdo, mediacdo e transformacdo do
conhecimento mediante um projeto existencial e coletivo de construgcdo humana.
(FELDMANN, 2009, p.7).
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A partir disso, consideramos inquestiondvel a necessidade de oportunizar aos
professores a participacdo em processos formativos diversos ao longo de toda a sua trajetoria

profissional.

Aliado a essas questdes, buscamos entender também quais sdo o0s saberes que
constituem a identidade docente e esta reflexdo esta baseada em Tardif (2014) ao pontuar
alguns questionamentos a respeito desses saberes. Esses questionamentos levantados pelo
autor podem servir para discutir a pratica docente do professor, assim como a sua funcéo no
ambiente politico onde eles séo selecionados para sofrerem transposicdo didatica e serem
ensinados nas escolas, ou seja, o aprofundamento da reflexdo em torno do papel do professor
na sua selecdo e como se da o fluxo dele em sua pratica profissional

Assim sendo, outros autores como Shulman (1987, p 79) em sua obra sobre o
“Conhecimento Pedagdgico do Conteudo” — CPC — ao pontuar sobre os tipos de saberes que 0
professor possui e como ele utiliza-os na sua pratica docente, destaca esse tipo de
conhecimento como sendo “a capacidade de um professor para transformar o conhecimento
do contetdo que ele possui em formas pedagogicamente poderosas e adaptadas as variacdes
dos estudantes levando em consideracdo as experiéncias € bagagens dos mesmos”. Ou seja,
sdo diversos os conhecimentos que o professor possui e a relagdo que eles fazem desses
saberes que faz com que eles criem um espaco de mediacdo de conhecimento propicio para a
aprendizagem dos alunos. Para o autor, o que distingue um professor de um especialista na
matéria € 0 manejo ou a capacidade que ele possui para transformar/adaptar o contetdo para
que o aluno entenda e consiga criar relacfes praticas com a sua vivéncia, ele destaca que é

essa caracteristica de transformar o conhecimento que caracteriza a docéncia.

O especialista geralmente tem amplo dominio sobre a matéria, mas, para ensina-la, é
preciso mais do que isso: o professor vai construindo referenciais que o permitem
compreender “como certos topicos € problemas sdo organizados, representados e adaptados
aos diversos interesses e habilidades dos alunos e apresentados para o ensino” (Shulman,
1986, p. 11 traducdo propria). O autor destaca que o CPC do professor influencia como ele
estrutura os contetdos, assim como seleciona o material para ensinar e a forma como conduz

0 processo de ensino e aprendizagem na sala de aula.

Shulman explica que a maior parte dos processos de ensino iniciam por alguma
forma de “texto”, um livro didatico, um roteiro ou um outro tipo de material que o
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professor ou os estudantes gostariam de compreender. Isso estd baseado em um
artigo de 1987 onde Shulman apresenta o Modelo de Raciocinio Pedagdgico e Acédo
(MRPA), segundo esse modelo, dado um texto didatico, objetivos educacionais, e
um conjunto de ideias, o raciocinio pedagégico e acdo envolve um ciclo através de
atividades de compreensdo, transformacédo, instrucdo, avaliacio e reflexdo. O
ponto de partida é término do processo € um ato de compreensdo. Devido a sua
natureza processual, 0 MRPA requer processos de raciocinio do professor sobre o
conte(ido para ensino que estdo em reestruturacdo continua. Sua dindmica vai sendo
enriquecida pelo contexto em que se sucede, como resultado das interagdes sociais
que a atividade educativa implica e 0s momentos distintos que caracterizam a pratica
docente. O MRPA é assim, um modelo dinamico e ciclico de reflexdes e acédo
docente (FERNANDEZ, 2015, p. 3).

Dessa maneira, como apontado pela autora, 0 modelo criado por Shulman faz com que
a acdo docente seja imersa a um processo de reflexdo, de maneira que a compreensdo, a
transformacdo, a instrucdo, avaliacdo e reflexdo permeiem suas praticas educativas e faca
parte de uma acgdo docente ativa, que sabe ressignificar ndo somente o conteido e o
conhecimento posto, mas também questBes sociais que emergem da sala de aula e de outros

contextos educativos.

Logo, sobre saberes docentes, Tardif (2014, p. 22) pontua que ele pode ser definido
como “um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formacéo profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experenciais e as

relagdes que os professores estabelecem com esses saberes”.

Tardif (2014) também aponta a condicdo de reféns que os professores vivem sobre a
questdo da selecdo desses saberes, critica o fato de os professores ndo participarem dessa
questdo que é decidida pelas universidades e de seu corpo de formadores e pelo Estado e de
seu corpo de agentes de deciséo e de execugdo, ou seja, 0 professor precisa apreender o saber

que nas palavras do autor “ele ndo produz e nem controla”.

Essa questdo implica mais uma vez em nosso olhar, a necessidade que o professor tem
de continuar se formando ao longo de sua vida, esses saberes que ele ndo produz e nem
controla esta imerso em uma rede complexa que para que o docente se aproprie dela,
primeiramente deve se apropriar de mecanismos docentes, metodologias diversas de ensino,
estratégias e ferramentas educacionais e a maneira que ele pode se instrumentalizar de todas

essas coisas € por meio das formagdes docentes.

Tardif (2014) em suas pesquisas sobre saberes docentes também pontua que ao
investigar com professores sobre quais sdo 0s saberes que compdem sua identidade
profissional, afirmam que eles sdo oriundos da préatica e da experiéncia educativa e sobre a

caracterizacdo de cada um desses saberes, afirma que eles se originam da pratica cotidiana da
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profissdo, ou seja, da agdo docente nos espacos educativos e na experiéncia profissional, e €
nessas praticas que esses saberes também sdo validados.

E a partir desses saberes que os “professores julgam sua formagdo anterior ou sua
formagao ao longo da carreira” (TARDIF, 2014, p. 52). Em um movimento de reflexdo sobre
sua propria pratica, o que pode gerar movimento de mudanca e/ou aprimoramento no seu

desenvolvimento profissional a partir de experiéncias que sejam inovadoras.

Essas experiéncias inovadoras impactam diretamente no desenvolvimento profissional
docente, nesse caso especifico em quimica, porque, conforme Imbérmon (2011, p. 14) “a
especificidade dos contextos em que se educa adquire cada vez mais importancia: a
capacidade de se adequar a eles metodologicamente, a visdo de um ensino ndo tdo técnico
como transmissdo de um conhecimento acabado e formal, e sim como um conhecimento em
construgdo e nao imutavel” essa percep¢ao constrdi no docente a0 mesmo tempo uma visao
critica do seu fazer pedagdgico, sem deixar de lado o protagonismo de seus alunos, essa
caracteristica confere a ele a possibilidade de construir, a partir desse desenvolvimento
profissional, uma sala de aula acolhedora onde o conhecimento pode ser construido,

reconstruido e ressignificado.

A formacdo assume um papel que vai além do ensino que pretende uma mera
atualizagdo cientifica, pedagogica e didatica e se transforma na possibilidade de criar
espacos de participagdo, reflexdo e formacdo para que as pessoas aprendam e se
adaptem para poder conviver com a mudancga e com a incerteza. Em uma sociedade
democrética é fundamental formar o professor na mudanca e para a mudanca por
meio do desenvolvimento de capacidades reflexivas em grupo, e abrir caminho para
uma verdadeira autonomia profissional compartilhada, ja que a profissdo docente
precisa partilhar o conhecimento com o contexto (IMBERNON, 2011, p. 19).

Sendo assim, percebemos que uma postura reflexiva, colaborativa e dialdgica deve ser
parte do perfil profissional do docente que esteja realmente preocupado com a aprendizagem
de seus alunos e que v@o sempre em busca de aprimoramento para desenvolver habilidades
cada vez mais didaticas no sentido de ressignificar, as vezes, um conhecimento considerado
por muitos como complicado, para uma linguagem simples, acessivel e de facil compreensao.

Concordamos com Chassot apud Gil-Perez et al. (2012, p. 96) quando afirma:

Vocés ndo estdo aqui pelo convencimento da necessidade de mudar. Quero
manifestar a minha alegria de ver aqui reunidos este significativo ndmero de
professoras e professores, que por estarem incomodados com a educacéo que se faz,
buscam neste encontro subsidios para propor modificagbes naquilo que se esta
fazendo. Prefiro falar para aquelas e aqueles que, como vocés, estdo incomodados.
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Os acomodados ndo precisam estar aqui. Eles continuardo a fazer o que vém
fazendo. N6s queremos mudar.

O incdmodo com a educagdo posta deve gerar em n6s um movimento de mudanca
para que possamos sempre propor melhorias para nossas aulas, incentivando nossos alunos a
se interessarem cada vez mais pelo processo de ensino e aprendizagem, fazendo com que todo
esse processo proporcione satisfacdo profissional para o professor e encantamento para 0s
alunos. Ao relacionar todos esses aspectos com a Transposicdo Didatica, Noffs e Satana
(2016, p. 103) destacam que:

A transposicdo didatica acontece de fato, quando os conhecimentos adquiridos pelo
professor na formagdo continuada sdo reelaborados e transformados em novos
conhecimentos para os alunos em sala de aula. O professor age como mediador
criando condicbes para que os alunos adquiram e internalizem os conhecimentos
cientificos propostos no planejamento escolar em aprendizagem significativa. Nesse
processo de aprendizagem, o educador possibilita aos alunos situages
diversificadas, articulando os conhecimentos que eles ja sabem aos propostos pelas
areas de conhecimentos e previstos no curriculo da escola.

Isso esta de acordo com Feldmann (2009), ao pontuar que devemos pensar a formacéo
de professores com qualidade social e com comprometimento politico que seja transformador
se mostra como um grande desafio as pessoas que entendem a educacdo como um bem
universal, como um espac¢o publico, como um direito humano socialmente adquirido que se
constitui na identidade e no exercicio da cidadania. O autor destaca que falar e escrever sobre
formacdo de professores coloca a nds um convite para reviver muitas inquietudes e

perplexidades na busca de significados do que é ser professor no mundo de hoje.

2.3 A DOCENCIA NA AMAZONIA PARAENSE: TRANSPOSICAO
DIDATICA E PRATICAS PROFISSIONAIS NO ENSINO DE QUIMICA

Ao analisar as praticas docentes em seus desdobramentos nos diversos cenarios
espalhados pelo Brasil, verificamos que tanto a docéncia quanto o alunado que pertencem a
regido amazonica, sobretudo, a Amazbnia paraense, possuem caracteristicas especificas e

peculiares que os diferenciam do restante do pais.

Siqueira e Silva (2022, p. 3) apontam que “a Amazonia brasileira, embora estratégica
para 0 pais, continua a ocupar uma posi¢do periférica no campo das politicas publicas,
recebendo parcos investimentos tanto para a ciéncia e tecnologia quanto para a educacao e a

formacao de professores”.
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O cenario revelado pelos autores é o mesmo vivenciado por muitos professores
quando estdo inseridos no contexto das escolas que fazem parte desta regido, muitos alegam
que ndo recebem formacgdes continuadas ao longo de sua trajetoria profissional e que esse
diagnostico revela sérios problemas, entre os quais também estdo inseridos o sucateamento
das escolas, falta de estruturas, laboratorios e suporte para implementacdo de metodologias
diversas (SIQUEIRA e SILVA, 2022).

E importante destacar que a mengdo do termo “Amazonia paraense” se da pelo fato de
que Para ndo é o unico estado que se faz presente neste vasto territdrio, além dele, outros oito
também compbem a Amazonia brasileira, a saber: Acre, Amapa, Amazonas, Mato Grosso,
Rondonia, Roraima, Tocantins e parte do Maranhao, totalizando nove estados.

Mas se tratando da Amazonia paraense, Sigueira e Silva (2022, p. 9), apontam que:

A Amazénia paraense corresponde ao Estado do Pard, o qual esta situado na regido
Norte do pais, ocupando uma area territorial de 1,246 milhdo de km? (entre todos os
estados do Brasil s6 é menor que 0 Amazonas, em extensdo) e o mais povoado da
regido (8,8 milhdes de habitantes, segundo estimativa do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE) para 2021.

Sobre o perfil populacional, Siqueira e Silva (2022) destacam que 0S povos que
compdem a regido amazoOnica sdo os indigenas, colonos, ribeirinhos, extrativistas,
quilombolas, agricultores, camponeses, assentados e todos os trabalhadores que tém nestes
espacos suas moradias e nutrem, com esperancgas e resisténcias, a luta para a manutencao da
vida. Ainda assim, caracterizam-se e se constituem como sujeitos amazonicos, protagonistas
de sua historia, ndo sem dor, nem de fora de sua realidade concreta.

A formacdo dos professores, tanto inicial quanto continuada, neste cenario, se torna
dificultosa e muitas vezes até problematica pelo fato de muitas cidades ficarem muito distante
da capital onde ficam os principais polos universitarios ou estarem em regides de dificil
acesso. Outro fator importante € o descaso apontado pela maioria dos professores quando
questionados se recebem formagdes continuadas ao longo de sua trajetoria profissional.

Os professores apontam que nesta regido os livros didaticos ndo contemplam a
realidade do povo amazdnico, do povo ribeirinho, do paraense que possuem caracteristicas
bem especificas que os diferenciam do restante do pais, dessa forma, a transposicao didatica é
ferramenta imprescindivel porque da suporte para que os professores consigam realizar as
adaptacdes possiveis e necessarias aos conteudos que eles ministram em suas aulas.

Ao mencionarmos a importancia da Transposi¢do Didatica como ferramenta que se

aliada a pratica docente em quimica, no sentido das
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ressignificacbes/transformacgdes/adaptacdes que determinado saber na visdo do professor deve
acontecer, estamos concordando com Astolfi e Develay (1990, p. 10), quando afirmam que
“ao ser ensinado, todo conceito mantém semelhancas com a ideia original da esfera cientifica,
entretanto, adquire significacbes proprias do contexto educacional onde sera alocado,
transformando o saber”.

Quando pensamos essas significacGes proprias destacadas pelo autor, pensamos nas
particularidades do povo amazénico paraense e de todo o esforgo feito pelo professor ao fazer
a transposicdo didatica de determinado saber para que ele possa ser possivel de ser
ensinado/apreendido pelos discentes. Contudo, € importante destacar o cuidado com as
distancias dos saberes de referéncia (saber sabio) para os saberes ensinados (saber ensinado),
aqueles que se desenvolvem intramuros da sala de aula. O cuidado que devemos ter com a

distancia desses saberes, Chevallard chama de vigilancia Epistemolodgica, preconizando que:

No processo de vigilancia epistemoldgica, ha um inevitdvel e necessario
distanciamento entre o saber sébio e o saber ensinado devido as diversas e
sucessivas deformagdes que o saber sofre com o passar do tempo. Nessa relacdo de
afastamento entre o saber da ciéncia e o saber da escola, a noosfera torna viavel o
equilibrio entre o sistema didatico e o entorno social, entretanto, a compatibilidade é
dependente da relacdo de distanciamento equilibrado do saber ensinado ao saber
sabio e ao “saber banalizado” (Rosa et al. 2015, p. 15).

Nesse distanciamento equilibrado destacado pelos autores, sdo apontados cuidados que
devemos ter para que o processo de transposicdo didatica ndo afaste de maneira exagerada o
saber transposto ou aquele que se desenvolve na sala de aula (saber ensinado) dos seus
saberes de referéncia (saber sabio), os autores destacam que caso esse distanciamento entre
esses saberes ocorra, acontecerad aquilo que Chevallard chamou de envelhecimento biolégico
do saber e ai 0 ensino pode ser questionado devido a sua obsolescéncia diante do contexto
social, ainda pode ocorrer também o envelhecimento moral do saber, quando ocorre a
aproximacdo exagerada do saber ensinado ao saber banalizado, causando criticas na fungdo da
escola (ROSA et al. 2015).

O que se percebe nesses cenarios que enfatizam as distancias reais, necessarias, mas
cuidadosas no processo de transposicdo didatica dos saberes € que esse processo de
adaptacdo/transformacao/despersonalizagdo dos saberes ndo pode ocorrer de qualquer
maneira envolve um cuidadoso trabalho do professor nesse processo de adaptagcdo do

conhecimento.
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Nessa perspectiva que evidenciamos como 0s cursos de formagdo continuada
possibilitam ao professor uma maior vigilancia epistemoldgica do processo de transposi¢do
didatica, enfatizando os cuidados necessarios nesse processo de transformacdo do
conhecimento, adaptando-o para a sala de aula em uma linguagem acessivel, simples e
didatica a compreensédo dos alunos, mas que nao sejam distanciados de maneira exagerada dos
seus saberes de referéncia. O que é objeto de estudo da vigilancia epistemoldgica.

Rosa et al (2015) destacam que muitas dificuldades relacionadas ao aprendizado de
quimica estdo relacionadas ao alto grau de abstracdo que envolve esta ciéncia, com conceitos
muito abstratos. Como forma de elucidar a abstragdo citada, os autores pontuam alguns
contetdos que a envolvem como geometria molecular e forcas intermoleculares, ainda
pontuam que muitas vezes, a quimica se utiliza de teorias diferentes para explicar 0 mesmo
assunto, como &cidos e bases, citando que temos para cada um, trés teorias diferentes que a
explicam, a saber: Teoria de Arrhenius, Teoria de Lewis e Teoria de Bronsted-Lowry, cada
qual com conceitos e caracteristicas particulares passiveis de confusdes no momento de
reconhecimento e diferenciacdo entre um e outro, 0s autores destacam ainda que a
aprendizagem em quimica “exige dedica¢do e empenho daqueles que necessitam/desejam
aprendé-la” (Rosa et al, 2015 p. 27).

Ao pensar todas essas problematicas para o0 contexto amazbnico paraense nos
deparamos com uma série de desafios relacionados primeiramente ao fato de ndo termos um
livro didatico que levam em consideracdo aspectos da regido, impedindo uma
contextualizacdo adequada dos contetidos com as vivéncias dos educandos que moram nesses
espacos e nem oferta de formagdes continuadas como instrumento de atualizacdo dos
docentes, impendido que seu desenvolvimento profissional seja pleno, no sentido do
aprimoramento das suas préaticas profissionais em quimica.

Dessa forma, a Transposi¢do Didatica torna-se um instrumento de vital importéncia
nesse processo de ressignificacdo dos saberes, de maneira que os professores possam fazer as
adaptacdes necessarias para que seus alunos entendam e possam criar algum tipo de ponte
com a sua realidade.

Ainda assim, nesse processo de transposicdo didatica sofre uma série de resisténcias
da sociedade que estdo relacionadas principalmente com a supervalorizacdo do saber sabio
(savoir savant) em relacdo ao saber ensinado (savoir enseigné), eles apontam que as
distancias entre esses saberes, ou a transposicdo didatica, despersonaliza demais o

conhecimento em quest&o.
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Para a sociedade o saber cientifico é infalivel, inquestionavel e irrevogavel e é ele que
deve ser valorizado e que o conhecimento da sala de aula seria um saber banalizado, o que
ndo é verdade, a transposicao didatica trabalha no sentido de tornar os saberes acessiveis a
compreensdo dos educandos, em um processo de adaptacdo/adequacdo para que ele seja

possivel de ser ensinado e aprendido (ROSA et al, 2015).

E importante frisar que o sistema didéatico proposto por Chevallard integra um sistema
ainda maior composto pela noosfera e seu entorno social conforme figura descrita abaixo:

Figura 2: Representacao da noosfera e do entorno social

Entorno . .
social T

!
Sistermna de ensino
Stricto sensy

Fonte: Adaptado de Chevallard apud Rosa et al, 2015.

E importante perceber que a noosfera nesse sistema mais abrangente seria a ponte que
liga a sociedade com as instancias produtoras de saberes, conforme Chevallard, no entorno
estariam os cientistas e as instancias produtoras de conhecimento, a noosfera € um ambiente
politico onde se decidem que assuntos serdo ensinados na sala de aula e o lugar onde
comecgam a ocorrer as primeiras transposicdes didaticas, no sistema strictu sensu seria a zona
destinada aos alunos e professores. Chevallard (1991, p. 34) afirma que “a noosfera ¢ o centro

operacional do processo de transposi¢ao”.

Para Chevallard, o saber ensinado sup@e principalmente processos de:

Despersonalizacdo, onde o saber ao ser compartilhado suprime a histéria e as
pressGes sociais que influenciaram o pesquisador na busca pelo saber, tornando
assim, um saber impessoal e neutro; e descontextualizacdo entre o saber sabio e 0
saber ensinado onde ocorre primeiramente a ocultacdo do contexto original, para em
seguida, ocorrer uma recontextualizagdo em discurso diferente do original.

Ao refletir sobre a necessidade de despersonalizar e descontextualizar para em seguida
personalizar e contextualizar novamente os saberes que sdo considerados e definidos na

noosfera como saberes a serem ensinados, Chevallard nos mostra que os saberes produzidos
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nos centros de pesquisa, ou como ele chamou de saber sébio, séo puros e refinados e que por
esse carater sofrerdo adaptacdes para torné-los aptos de serem ensinados.

Ao pensar 0 ensino de quimica e as inUmeras possibilidades de torna-lo mais acessivel
aos educandos de maneira que sua compreensdo seja real sobre os conteudos trabalhados
pelos professores em sala de aula langcamos maos do uso da compreensdo dos fatores que
envolvem a transposicdo e o dominio deles no sentido de oportunizar uma melhor

adaptacdo/transformacao do conhecimento para que ele se torne mais didatico.

Essa manipulacdo requer preparo, autores como Rosa et al (2015), afirmam que
quando um objeto de conhecimento é ensinado, todo o conceito mantém semelhancas com a
ideia original da esfera da pesquisa cientifica ou como podemos chamar da esfera do saber
sabio, no entanto, por causa do contexto educacional que ele for inserido, ele vai adquirir

novas significacdes que possam fazer eco com esse novo lugar.

Quando pensamos nessas adequacdes, € importante salientar que o professor de
quimica tem uma tarefa &rdua de poder contextualizar um ensino que se configura como
abstrato demais para materializa-lo em uma estratégia ou metodologia que se alie a sua pratica
docente e ai podemos pensar na importancia da transposicdo didatica nesse aspecto, uma
aliada muito importante que se bem usada, pode trazer uma série de beneficios para o

processo de ensino e aprendizagem.

Rosa et al (2015, p. 10) afirmam que “os conteudos especificos da disciplina de
quimica s6 podem ser ensinados sofrendo deformacdes”, a partir desse pressuposto, pensamos
ser muito importante uma preparacdo voltada para diminuir esses abismos de um ensino

abstrato, mas que consigam criar pontes entre eles e as realidades dos educandos.

Os mesmos autores ainda enfatizam que o problema de conteudos especificos das
areas das ciéncias naturais € o distanciamento entre os contelidos abordados em sala de aula, a

realidade do estudante e as origens do saber em questao.

Diante disso, podemos conjecturar que o ensino de quimica na Amazonia paraense se
depara com a necessidade de abordar questbes socioecondmicas, como a exploracao

sustentavel dos recursos naturais.

A transposicdo didatica, nesse contexto, busca ndo apenas ressignificar o0s
conhecimentos em uma linguagem mais acessivel, mas também promover uma reflexdo

critica sobre a relagdo entre a quimica, a comunidade local e a preservacdo ambiental.
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N&o podemos esquecer também que o ensino de quimica na AmazoOnia paraense pode
enfrentar desafios Unicos devido a sua diversidade cultural e geogréfica. A transposicao
didatica pode ser aliada para que o ensino nessa regido seja contextualizado, com abordagens
que incorporem a biodiversidade local, podendo ser eficientes para engajar os alunos e

destacar a relevancia da quimica em seu ambiente.

No entanto, também € importante superar possiveis limitagdes de infraestrutura e
escassez de acesso a recursos educacionais em escolas que muitas vezes funcionam de

maneira precarizada.
3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa foi aprovada no Comité de Etica e Pesquisa com seres humanos
da Universidade do Estado do Para, Campus VIII — Maraba, por meio do parecer de n°
5.650.293 no dia 18 de setembro de 2022.

E importante destacar que os docentes foram convidados a participar da pesquisa de
forma voluntaria, podendo pedir esclarecimentos, encerrar sua participacdo no estudo sem
qualquer tipo de prejuizo, o que foi formalizado com eles por meio de todos os documentos, a
saber: (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE; Termo de Autorizacdo de uso
de Imagem, voz e som; Termo de Compromisso para Utilizacdo e Manuseio de Dados —

TCUD) para deixa-los sempre cientes e seguros do que se pretende construir na pesquisa.

3.1 TIPO DE PESQUISA

Quanto a sua abordagem, esta pesquisa € de cunho qualitativo, que segundo Robaina
et al. (2021) destaca que a pesquisa qualitativa pode ser considerada como um método de
investigacdo da ciéncia que se debruga no aspecto subjetivo do objeto de estudo que esté
sendo analisado, estudando suas particularidades e experiéncias. “Sua preocupacao maior nao
se da através da representatividade numérica, mas, sim, no aprofundamento da compreensao

de grupos sociais e de organiza¢des” (Robaina, 2021, p. 29-30).

A pesquisa qualitativa passou a ser fortemente incorporada as pesquisas voltadas a
educacdo, valorizando a obtencdo de dados descritivos, por meio do contato direto
entre o sujeito pesquisador e a situacdo a ser analisada/refletida, compreendendo a
dificuldade na manipulagdo de varidveis quantificAveis em questdes de vasta
complexidade (Schneider et al., 2017).
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Sendo assim, este estudo é de Natureza Aplicada, pois, conforme Robaina (2021, p.
43) “o elemento central relacionado a pesquisa aplicada ¢ a produgdo de saberes voltados para
a aplicacdo dos resultados, em busca da solu¢cdo mais ou menos imediata do problema
encontrado na realidade”, ou seja, a produgao do processo formativo na perspectiva da
Transposicdo Didatica, produzira saberes que resultardo em uma contribuicdo para a préatica
docente em quimica que é um dos problemas encontrados na formacdo de professores

conforme ja apontado na problemaética desta pesquisa.

A pesquisa aplicada tem como finalidade aplicacbes praticas para solucionar
problemas que surgem no cotidiano, resultando na descoberta de principios cientificos que
promovem o avanc¢o e o desenvolvimento em diferentes areas. Esse tipo de pesquisa busca
desenvolver, testar e avaliar produtos e processos, encontrando fundamentos nos principios
estabelecidos, desenvolvendo uma tecnologia de natureza utilitaria e finalidade imediata
(CASTILHO; BORGES; PEREIRA, 2011).

Quanto aos procedimentos ou a escolha dos objetos de estudo, esta consiste em uma
Pesquisa-Ac¢do que para Thiollent (2007) define-a como um tipo de pesquisa social que é
concebida e realizada em estreita associacdo com a acdo ou com resolucdo de um problema
coletivo no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo estdo

envolvidos de modo cooperativo e/ou participativo.

Thiollent (2007) também acrescenta que esse tipo de pesquisa deve atender a dois
propdsitos basicos, a saber: 0 basico (como contribuicdo da pesquisa na solucdo do problema

em questdo) e o do conhecimento (como os saberes gerados a partir da solucdo do problema).

A pesquisa-A¢do visa compreender e intervir no objeto de estudo, propondo
mudancas com a finalidade de promover o aprimoramento das situagdes
investigadas de modo que os pesquisadores objetivam desempenhar um papel ativo
na propria realidade dos fatos e acontecimentos observados (PRODANOV, 2013, p.
66).

A pesquisa estd em consonancia com 0s passos para a execucdo de uma pesquisa-agéo,
que segundo Thiollent (1997) consiste e unir pesquisa e agdo em um unico processo, na qual
0s atores que estdo envoltos participam colaborativamente com os pesquisadores, onde por
meio dessa interagcdo, compreendem a realidade onde estdo inseridos, na identificacdo de
problemas coletivos, buscando e experimentando solucdes em situagéo real tudo isso em um

ambiente em que ocorre producéo e uso de conhecimento, conforme figura abaixo:
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Figura 3: Etapas da Pesquisa-a¢do no estudo

Planejamento o @ ™~ Acao
- Diagnose inicial; / \ - Elaboracio e Aplicacio do
/ \
02

- Aplicacao de entrevista Processo Formativo;
de Sondagem; 01 - Oficinas;
- Palestras

Etapas da |

— _ 03 ——'\'
Reflexio

- WValidacio do Processo Formativo;
- Entrevista Final;
- Rodas de Conversa.

Fonte: Tripp (2005) adaptados para a pesquisa.

Sendo assim, depois de descrever, quanto a pesquisa, a sua Abordagem, Natureza,
Obijetivos e os procedimentos, a elaboracdo e realizacdo desta pesquisa e processo formativo

sera realizado em trés (03) etapas, a saber:
12 etapa - PLANEJAMENTO

Consistiu na sondagem inicial com a utilizacdo de entrevistas semiestruturadas com as
questdes norteadoras que se encontram no (APENDICE A, p. 97) que teve a finalidade de
conhecer a percepcao dos professores sobre a tematica, tracar um perfil profissional dos
docentes e se ja receberam em algum momento da sua trajetéria profissional alguma formacéo

direcionada na perspectiva da Transposicdo Didatica.
22 etapa - ACAO

A partir da analise dos dados da etapa 1, a etapa 2 foi dividida em dois momentos, a

saber:
1° momento: Discussao conceitual

Momento em que foi apresentado por meio de dialogos envolvendo artigos cientificos
publicados que traziam aspectos conceituais envolvendo a transposicdo didatica, a
importancia das formagdes continuadas e do desenvolvimento profissional docente, com a
finalidade de fazer com que eles ficassem imersos na teia envolvendo esses conceitos e, a
partir deles, conseguir tracar suas rotas na construgdo ou no aprimoramento de seus

conhecimentos e do seu desenvolvimento profissional.
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2° momento: Parte pratica

Momento que consistiu na elaboracéo das Transposi¢des didaticas com os professores
de quimica, sendo estes alcangados por meio de oficinas, que partiu depois das discussdes e
dos didlogos envolvendo as tematicas citadas, com o intuito de dar a eles subsidios na
construcdo de suas transposi¢des didaticas que culminaram na criagdo de um planejamento de

aula para cada uma das séries que compdem o ensino médio (12, 22 e 3?) séries.

Na 12 série o conteudo escolhido pelos professores foi de Tabela Periddica; na 22 série

foi de Cinética Quimica e na 32 série foi de Quimica organica.
32 etapa - REFLEXAO

Ao final da formacéo os docentes seréo convidados, por meio de uma roda de conversa
a exporem suas percepcdes a respeito do processo formativo que participaram, essas
percepcdes serdo dadas a partir da aplicacdo da entrevista final (APENDICE B, p. 99) em que
por meio dela, fardo a validagdo do processo formativo, com a finalidade de verificar as
possiveis contribui¢des da formagdo em sua pratica docente.

A organizacdo do processo formativo construido com os professores, a saber: palestras
dialogadas, oficinas e rodas de conversa, teve sua materialidade em um livro digital
publicavel, sendo este a materializacdo da formacdo, atendendo os principios dos produtos
educacionais conforme preconizado por Rizatti et. al, (2020) quando destacam que 0s
docentes de outras realidades educacionais podem fazer uso do produto ou processo

educacional, adequando-o a sua realidade.

Dessa forma eles podem reusar, garantindo essa liberdade de uso, podem também
revisar, fazendo adaptagcdes ou modificacbes conforme suas necessidades educativas, podem
também remixar, ou seja, combinar com outros materiais de apoio, podem redistribuir, aqui
no sentido compartilhar com outros pares e podem reter para sua pratica pedagogica, tendo

sua cOpia do produto construido.

3.2 ORGANIZAQAO DO PROCESSO FORMATIVO, CARGA HORARIA E
FUN(}AO DOS PARTICIPANTES.
O produto educacional esta organizado em oito encontros a partir dos resultados da

analise da entrevista inicial com os professores e segue 0s direcionamentos da 22 etapa dos

procedimentos metodoldgicos - Agdo -, no topico 3.1, (p. 36), e conta com uma palestra
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dialogada, trés oficinas e uma roda de conversa, conforme fluxograma (p. 77), seguida da
descricdo detalhada.

O processo formativo também foi caracterizado por uma perspectiva colaborativa e

dialdgica.

A pesquisa colaborativa envolve investigadores e professores tanto em processos de
producdo de conhecimento quanto de desenvolvimento interativo da prépria
pesquisa, haja vista que o trabalho colaborativo faz com que professores e
pesquisadores produzam saberes, compartilhando estratégias que promovem o
desenvolvimento profissional. Nessa perspectiva, é atividade de coproducdo de
conhecimentos e de formacdo em que pares colaboram entre si com o objetivo de
resolver conjuntamente problemas que afligem a educacdo. (IBIAPINA, 2008, p.
25).

Na tessitura na qual foi desenvolvida o curso, sendo o0s participantes também
colaboradores dos desdobramentos que ela gerou, seja na configuracdo de como ele se deu e

dos impactos em sua formagéo.

Neste caso, a perspectiva colaborativa foi de fundamental importancia porque os
professores foram participantes ativos da formacdo com eles executada, por meio dessa
colaboragdo decidiu-se como seriam 0s encontros formativos, os topicos que eles julgariam
importantes de serem implementados, de que conteldos de quimica seriam feitos as

transposicoes didaticas.

E é nessa perspectiva que se enquadra também o momento dialégico da pesquisa.
Segundo Souza (2021, p. 11) no momento dialdgico “tanto o conteido quanto o caminho se
fazem juntos, com a participagdo de pesquisador e pesquisado e, quanto mais diluidos forem
estes posicionamentos, melhor, ja que se dissolvem as hierarquias e ambos passam a ser

parceiros na conversagao’.

A justificativa sobre a organizacdo de execucdo do processo formativo se deu em
diversos momentos de avaliacdo desta pesquisa, a saber: 1 — seminario de estagio
supervisionado! onde foi realizada a apresentacdo de um possivel protdtipo da formagéo; 2 —
avaliacdo da banca de qualificagdo, momento que foi apresentado a banca avaliadora o
prototipo apresentado no seminario, com algumas modificacfes e; 3 — Recomendacfes da

banca avaliadora e da orientadora desta pesquisa.

! Disciplina da grade curricular do Programa de Pés-graduagéo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia
— PPGEECA da Universidade do Estado do Para. Onde os mestrandos apresentam para professores e alunos do
programa, possivel protdtipo a ser aplicado em seus processos formativos antes da qualificacdo da pesquisa.
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Sendo assim, a versdo final deste processo formativo apresentado nesta pesquisa é
fruto de discussbes de especialistas de diversas areas do conhecimento e experiéncias
docentes na questdo de formacéo de professores, com o intuito de contribuir na elaboracdo de
um curso que possa ser usado por outros pares que tambem almejam fazer uma formacéo

similar a que esta sendo apresentada.

O curso que foi feito com os professores de quimica que aceitaram participar da
pesquisa possui uma carga horaria de 60 horas que foi dividida em: 20 horas de planejamento,

30 horas de curso e 10 horas de avaliacao.

As 20 horas de planejamento consistiram em reunides de orientacéo, selecdo e leituras
prévias de textos sobre a temética que seriam usados na formacgdo e possiveis estratégias e

dindmicas que também seriam usadas.

As 30 horas consistiram na aplicacdo do processo formativo que se deu em 8

momentos e as 10 horas consistiram na avaliacdo e validacéo de todo o processo formativo.

O periodo de realizacdo do curso foi de 4 meses que se estendeu de junho a setembro
de 2023, com encontros realizados em formatos hibridos — presencial e online, conforme esta
descrito no topico 5 (p. 75) sobre o produto educacional que traz o detalhamento de cada um

dos encontros.

A funcdo dos participantes da pesquisa, se deu em didlogos onde foi estabelecido
como se daria o curso de formacdo continuada. Entdo, de acordo com as suas
disponibilidades, foi decido de forma coletiva e colaborativa como seriam 0s encontros no
processo formativo e quais ferramentas iriamos utilizar para chegar até o final dele como a
flexibilidade de encontros hibridos — sincronos e assincronos, assim como em quantos

momentos o curso ficaria melhor para todos os participantes.

3.3 LOCAL E PARTICIPANTES DA PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Ensino Médio Abrado Simé&o Jatene,
localizada no municipio de Cameta/Pa, que tem em sua grade (03) professores de Quimica e
turmas das 12, 22 e 3?2 (séries) do ensino médio nos turnos da manhd, da tarde e EJA —
Educagéo de Jovens e Adultos no turno da noite. Conforme quadro 1 que detalha esse perfil

de cada um dos trés docentes que aceitaram participar da pesquisa.
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Quadro 1: Perfil Profissional dos Docentes Participantes

Informacdes Prof. 1 Prof. 2 Prof. 3
Idade 36 36 33
Formacao CN — Quimica CN — Quimica CN — Quimica
Ano de Formacao 2009 2010 2015
Tempo de Docéncia 11 anos 12 anos 8 anos
Formacdo Académica Especialista Especialista Especialista
Se ja fez algum curso de formacéo Né&o Sim Néo
continuada

Fonte: Autor, 2023.

Ao analisar o quadro I, destaca-se que todos os professores sao formados em Ciéncias
Naturais com Habilitacdo em Quimica, ou seja, trabalham em sua &rea de formacgdo. A
entrevista com os docentes ainda revelou que dois deles sdo efetivos e um tem contrato
temporario com a Secretaria de Estado da Educacdo (SEDUC), por meio de processo seletivo

simplificado.

Outra informacdo importante fornecida pela entrevista inicial é o fato de que os
professores nunca tinham ouvido falar sobre Transposicdo Didética, ou seja, em uma década
ou mais atuando na sala de aula, em nenhum momento ouviram falar ou receberam uma

formagé&o nessa perspectiva.

O convite para a participagdo da pesquisa foi feito e aceito pelos 03 professores de
Quimica que lecionam na escola e os resultados da diagnose e depois do processo formativo

podem ser visualizados nos resultados e discussdo desta pesquisa.

A respeito do l6cus de pesquisa que é a Escola Estadual de Ensino Médio de Tempo
Integral Abrado Simdo Jatene, sendo uma instituicdo publica de ensino que esta localizada no
municipio de Camet4, na Avenida Inacio Moura, Bairro da Aldeia, S/N.

A descricdo da sua localizacdo é imprescindivel de ser destacada por se tratar de uma
escola que se localiza proximo a rodovia 422 que liga 0 municipio de Cameta ao municipio de
Limoeiro do Ajuru e apresenta uma grande densidade de alunos que moram nesta rodovia, ou
seja, na zona rural do municipio de Cameta, nas seguintes localidades: Pacaja, Cujario,
Guajara, Cameta Tapera, entre outros, que sdo pequenas vilas onde mais de 70% dos alunos
moram, os outros 30% s&o alunos da zona urbana do municipio, segundo afirmou a diretora.

O mapa abaixo mostra a proximidade da escola com a BR 422.
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Figura 4: Mapa de Localizagédo da Escola
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Fonte: Autores, (2023)

Sobre a escola, é importante destacar que é uma escola da cidade com caracteristicas
de uma escola do campo por causa da maioria do publico que ela atende, isso gera para ela e

seus profissionais uma série de desafios que serdo descritos abaixo.

A partir da diagnose realizada no contato inicial com a instituicdo, a gestdo destacou
gue atualmente a escola esta em fase de transicdo para 0 novo ensino médio, dessa transicao
emergiu muitos problemas como o fato de a instituicdo ndo ter condigOes estruturais de
manter os alunos integralmente na escola, faltam salas de descanso para os alunos, banheiros
adequados, merenda adequada. O Estado brasileiro, por meio da Lei 13.415 de 2017 que trata
do novo ensino médio, fez mudancas na educacdo, mas ndo ofereceu suporte de infraestrutura
para que esse novo ensino médio fosse implantado de forma eficiente. A escola possui 08
salas de aulas, um laboratério de Ciéncias, Biblioteca, Copa, Sala da Direcdo, da Secretaria e

da Coordenacéo Pedagogica.

A deficiéncia de infraestrutura nas escolas afeta diretamente a qualidade da
educacdo. Prédios e instalacfes inadequadas, a inexisténcia de bibliotecas, espacos
esportivos e laboratérios, a falta de acesso a livros didaticos, materiais de leitura, a
relagdo inadequada ao tamanho da sala de aula e o nimero de alunos, sdo problemas
que influenciam diretamente no desempenho dos alunos (SATYRO e SOARES,
2007, p. 7).

Todos os percalcos citados sdo potencializados pelo fato dos alunos, em sua grande

maioria, residirem na zona rural do municipio, entdo eles precisam de transporte escolar que
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ndo é sempre que tem. A rotina deles de estudante consiste em irem para a escola pela manha,
voltam para casa e depois precisam voltar & tarde novamente e a maioria dos discentes néo
tem condicdes de fazer esse percurso todos os dias sem o auxilio do dnibus. A gestdo chegou

a relatar que em virtude disso, até evasao de alunos a escola ja sofreu.

O Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar (Pnate) foi instituido pela Lei
10.880, de 9 de junho de 2004, com o objetivo de garantir acesso e a permanéncia
nos estabelecimentos escolares dos alunos do ensino fundamental publico residentes
em area rural que utilizem transporte escolar, por meio de assisténcia financeira, em
carater suplementar, aos estados, Distrito Federal e municipios (INEP, 2005).

Essa situacdo deixa claro que o processo educacional, sobretudo, para os alunos que
sdo da zona rural, perpassa também pelo viés do transporte escolar, ou seja, s6 teremos

qualidade de ensino se garantirmos esse transporte para os alunos.

Foi destacado também que somente a turma da 12 série estavam no ano de 2022 no
formato do novo ensino médio e que no ano de 2023 as turmas da 22 série iriam entrar, mas as
da 32 série ainda ficariam de fora, entdo ¢ um modelo de ensino que esta sendo implantado aos
poucos porque a gestdo, assim como os professores ainda possuem muitas duvidas sobre
como de fato esse novo ensino médio deve funcionar, mesmo recebendo algumas formacoes

nesse sentido, eles pontuaram que isso ainda gera muitas davidas.

No acompanhamento, foi possivel perceber a dindmica de funcionamento do novo
ensino médio na escola que se dava da seguinte forma: no turno da manha os alunos
estudavam as disciplinas tradicionais do curriculo como Quimica, Fisica, Portugués,
Matematica, Biologia e etc, e a tarde participavam de projetos integradores com tematicas

sociais, como por exemplo, discutir a reducdo da maioridade penal.

O diagnostico da escola apresentou, portanto, sua configuracdo estrutural, as
dificuldades, que publicos ela atende e os desafios que estdo enfrentando para a

implementagéo do novo ensino médio.

3.4 METODOS DE COLETA E ANALISE DOS DADOS

Para a coleta de dados, nesta pesquisa foram utilizadas entrevistas semiestruturadas.
Sobre as entrevistas, para Ludke ¢ André (1986, p. 34) elas “permitem a capta¢do imediata e
corrente da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os

mais variados topicos”. E importante descrever que essas entrevistas sd0 do tipo
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semiestruturadas porque apesar de haver 0 momento para as perguntas j& estruturadas, o
pesquisador pode acrescentar uma questdo ndo prevista dependendo das respostas dos
entrevistados (OLIVEIRA, 2008).

Para Ludke e André (1986) apud Oliveira (2008) dizem que as entrevistas sdo 0s tipos
de pesquisas que mais se adequam ao ambiente educacional porque apresentam um esquema
mais livre por causa da flexibilizagdo na hora da coleta de dados com pais, professores,

diretores, coordenadores e etc.

A aplicacdo de entrevistas possui a vantagem por se tratar de uma técnica de coleta de
dados adaptavel, elas podem acompanhar ideias, aprofundar respostas e investigar motivos e
sentimentos, diferente de um questionario, muitas questdes podem ser observadas como a
expressao facial, o tom de voz ou até mesmo a hesitacdo na fala de uma pessoa, 0 que sédo

fatores que passam informacdes valiosas quando trabalhamos com entrevistas (BELL, 2008).

E importante pontuar que foram solicitadas a gravacdo das entrevistas. Segundo
Robaina et al. (2021) a gravacdo é importante porque elas oferecem acesso ilimitado as

respostas dos entrevistados, utilizando qualquer declaracdo que o autor possa querer citar.

E imprescindivel destacar que antes da entrevista gravada foram esclarecidas todas as
duvidas dos entrevistados sobre a coleta de dados oferecidos por ele, ele ficara ciente sobre o

que sera feito com a fita, quem ter& acesso a ela e por quanto tempo seré conservada.

A coleta de dados de dados também consistiu em fotografias como registros dos
momentos em que o processo formativo estiver ocorrendo. Para Noffs e Santana (2016) as
fotografias podem fornecer dados significativos para possibilitar a compreensdo de como
aconteceu a transposicdo didatica que iniciou em um processo formativo e culminou na sala
de aula na pratica docente do professor. Eles destacam que as fotografias revelam aspectos
que dizem respeito a descri¢cdo dos ambientes da escola, possibilitando um entendimento geral

do processo investigativo e por fim ilustram todo o percurso da dissertacéo.

As fotografias tiradas pelos investigadores no campo fornecem-nos imagens para
uma inspe¢do intensa posterior que procura pistas sobre relacbes e atividades, a
disposicdo de lugares sentados, a disposicdo de escritorios, de contelidos das
prateleiras, podem ser estudados e utilizados como dados quando se emprega uma
camara fotografica como parte da técnica de colecdo de dados (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 189).

Para a andlise dos dados, estamos usando a Analise Textual Discursiva (ATD),



44

preconizada por Galiazzi e Moraes (2007) que diz que a ATD pode auxiliar na anélise de
dados textuais coletados por meio de questionarios, entrevistas, além de textos de documentos
e cartas, destacando que se trata de uma analise muito importante no caso de pesquisas

qualitativas.

“No processo da ATD os pesquisadores sdo convidados a desconstruirem e
reconstruirem conceitos, com unitariza¢do, categorizacdo e producgdes escritas derivadas de
suas analises e sinteses. Nesse desconstruir e esforgo reconstrutivo explodem novas

compreensdes, sempre com intensa participagdo e autoria” (MORAES, 2020, p. 600).

Dessa forma, entendemos que a partir das etapas que compdem um processo ciclico na
Andlise Textual Discursiva, a saber: i) desmontagem dos textos e unitarizagdo; ii)
estabelecimento de relacBes ou categorizacao; iii) comunicacdo ou producdo de metatextos,
teremos ao final da pesquisa a compreensdo bem detalhada da construcdo, aplicacdo e
validacdo do processo formativo para os professores de quimica na perspectiva da

Transposigdo Didatica.

Na parte dos resultados e discussdo os docentes receberam os seguintes cddigos
Prof01, Prof02, Prof03, as unidades de andlises significativas foram aquelas que se
ressaltaram nas falas dos professores durante a entrevista e na fase da unitarizagdo da mesma,
as categorias que foram escolhidas foi a priori, partindo das perguntas que foram realizadas
aos docentes durante a entrevista e a categorial final emergente que deu origem aos

metatextos partiu da compreensdo do autor no momento da analise das informacdes coletadas.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apresentacdo dos resultados obtidos desde a diagnose realizada no locus de pesquisa
até a culminancia da mesma por meio do processo formativo colaborativo e dialdgico que foi
realizado com os participantes. As analises realizadas por meio da ATD permitiram que eles
pudessem ser expressos por meio de metaforas que foram construidas e discutidas ao longo do

texto.

No total estdo apresentadas trés metéaforas, a saber: a 12 que traz os resultados da
entrevista inicial; a 22 que traz os resultados da entrevista final e a validagcdo do processo
formativo e a 3% que traz a elaboracédo das transposicdes didaticas.

41 ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA DAS
COLETADAS DURANTE O PROCESSO FORMATIVO

INFORMACOES

Os quadros subsequentes apresentardo a organizacao das analises que emergiram da
entrevista inicial, entrevista final onde ocorreu a validacdo do processo formativo e as

produces das transposicdes didaticas, respectivamente.

Quadro 2: Analises das informac@es da entrevista inicial com os professores pela ATD

Etapa do ciclo e
Cddigo dos
participantes

Unidades de Analise
Significativa

Categoria Inicial
A priori

Categoria Final
Emergente

Aplicacdo da entrevista
inicial — Prof01, Prof02
e Prof03

Pesquisas para 0 ensino
de Ciéncias

Vocé conhece pesquisas
colaborativas e
dialégicas para o Ensino
de Ciéncias?

Suporte escolar

Ha suporte da escola
para a implementacgéo de
metodologias diversas
para o ensino de
Quimica?

Transposicdo Didatica
em Quimica

Conhece ou ja ouviu
falar da temética da
“Transposicao Didatica”
para o ensino de
Quimica?

Processos formativos
docentes

Acha importantes as
formacgGes continuadas?

Identidade Docente e

Como vocé analisa seu

O casco, 0 remo e 0 rio:
a conjuntura docente na
Amazobnia Paraense
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trajetoria profissional

Desenvolvimento
Profissional Docente?

Materiais que dao
suporte nas aulas

Vocé usa o livro didatico
nas aulas?

Motivagdo/Desmotivacéo
dos estudantes

Seus alunos participam
ativamente das aulas ou
possuem alguma
resisténcia?

ContribuicGes do
Processo Formativo

Possiveis impactos da
pesquisa em sua pratica
docente em seu
desenvolvimento
profissional

Fonte: Autor, 2023.

Quadro 3: Andlises das informac6es da entrevista final com os professores pela ATD

Etapa do ciclo e
Caddigo dos
participantes

Unidades de Analise
Significativa

Categoria Inicial
A priori

Categoria Final
Emergente

Aplicaco da entrevista
final — Prof01, Prof02 e
Prof03

Importancia de
formagBes continuadas
ao longo da trajetoria
docente

O que vocé diria sobre a
presenca de formag6es
continuadas para
professores durante a sua
trajetdria docente e no seu
desenvolvimento
profissional?

Desmotivacdo em muitos
momentos na trajetoria
docente

Na sua carreira docente,
como voceé analisa o cenario
de oferta de formacdes
continuadas?

Esperanca no futuro

Quial suas perspectivas em
relacdo ao futuro no sentido
de melhorar a presenca de
formagdes continuadas para
0s docentes nas escolas?

Teoria imprescindivel de
ser conhecida e estudada
pelos professores

Em relagdo a formagdo
direcionada na perspectiva
da transposicao didatica,
vocé considerou
importante?

Caréncia de formacdes
docentes no contexto

Destaque um dos problemas
das escolas que vocés

escolar trabalham.
Como vocé percebe o0 seu
Reflexdo desenvolvimento

profissional docente depois
da formagéo?

Do casco a rabeta:

novas rotas na
trajetéria docente
entre os rios
tocantinenses

Fonte: Autor, 2023.
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Quadro 4: Andlises das informacdes da elaboragdo das Transposi¢Bes Didaticas e da
avaliacao da oficina com os professores pela ATD

Etapa do ciclo e Unidades de Analise Categoria Inicial Categoria Final
Cddigo dos Significativa A priori Emergente
participantes
O que vocé achou das
Interatividade oficinas de elaboragdo
das TransposicGes
Didaticas?
Analises das informagdes
da elaboragéo das Urgéncia vocé recomendaria as
Transposi¢des Didaticas oficinas para outros
e da avaliag&o da oficina professores de quimica? | O comandante, a bussola
com os professores pela e os tripulantes:
ATD - Prof01, Prof02 e corrigindo rotas na busca
Prof03 Reflexdo da propria Transposicdo Didatica na de novos horizontes
pratica pratica, como percebe- entre os rios amazonicos
la? paraenses
Impactante Cite um pequeno relato
da experiéncia formativa.

Fonte: Autor, 2023.

4.2 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS METATEXTOS GERADOS
A PARTIR DA ATD

4.2.1 O CASCO, O REMO E O RIO: a conjuntura docente na Amazonia

paraense

Para falar de casco e de remo que é um tipo de embarcacdo muito usada por povos
ribeirinhos do estado do Pard, sobretudo, por aqueles que ndo tém condi¢des de adquirir uma
embarcagdo com motor, é preciso falar das aguas que estdo presentes nesse territdrio, seja nos
imensos rios ou nas dezenas de igarapés que ndo escoa somente pessoas, produtos e
mercadorias, escoa sonhos, lembrancas e esperanca, mas ndo aquela esperanca gque espera e
sim aquela que movimenta em busca de seus ideais, é o esperancar de Paulo Freire, quando
afirma que “esperancar ¢ ir atras, é juntar, ¢ ndo desistir. E ser capaz de recusar aquilo que
apodrece a nossa capacidade de integridade e a nossa fé ativa nas obras. Esperanca é a
capacidade de olhar e reagir aquilo que parece néo ter saida. Por isso, € muito diferente de

esperar, temos mesmo ¢ de esperancar” (FREIRE, 1992).

A relacdo do casco, do remo e do rio com a docéncia na AmazOnia Paraense

estabelece uma metafora com simbiose, eles simbolizam as dificuldades, as necessidades e os
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poucos instrumentos que os professores tém ao navegar por um rio diverso em um percurso
de formagbes continuadas/processos formativos ao longo do seu desenvolvimento

profissional.

Essa metafora mostra o quanto os docentes tém que ter esforgo proprio para que
consiga se desenvolver profissionalmente, evidenciando um cenario carente permeado por
dificuldades que acompanham sua trajetdria profissional em seus contextos de atuacdo. O
remo simboliza que nesse percurso formativo os docentes até ndo estdo parados, ele seria o
instrumento que facilita a mobilidade, mas ndo permite que eles alcancem longas distancias,
seja pelo cansaco, pela falta de ter alguém que reme com ele ou pela rusticidade da
embarcacdo que ndo contribui para isso. Ou seja, na maioria das vezes, em Seus percursos
formativos, os docentes estdo sozinhos, tendo que ir por conta propria, em busca de
instrumentos, mesmo que sejam minimos, mas que 0s ajudem em sua pratica docente e em

sua atividade profissional.

Entdo é preciso remar, muitas vezes sem ajuda, sem apoio, sem suporte, mas com
esperanca no porvir, porque a medida que remam, também se torna forte e flexivel. E uma
metafora que ndo é bonita para esta situacdo porque revela as dificuldades que os professores
passam quando pensam em aprimorar suas praticas por meio de formacgdes continuadas. Ha
uma ansia por mudanca, por aprimoramento profissional, pela participacdo de momentos

formativos que contribuam para a sua préatica docente.

Algumas dificuldades reveladas pelos docentes puderam ser observadas em relacéo ao
suporte escolar no apoio para a implementacdo de metodologias diversificadas para o ensino
de quimica, na falta de formacdes continuadas por parte do poder publico mediante o destaque
das suas necessidades formativas, como € possivel observar em recortes das falas dos

professores.

A escola oferece suporte parcial porque ela também possui suas limitag6es, mas
temos o laboratorio ciéncias e isso ajuda bastante, temos data Show... Acho a oferta
de formagdes continuadas no aprimoramento profissional muito importante porque a
ciéncia ndo € uma coisa estatica, ela é uma coisa dindmica, entdo a cada ano que
passa, vocé precisa se aprimorar... O estado nunca ofereceu formagdes, nunca
tivemos um suporte efetivo do governo em relagdo ao nosso desenvolvimento
profissional. Prof01

A escola oferece um suporte bastante abrangente, ela da acesso total ao laboratorio,
da acesso aos equipamentos de multimidia... Eu considero importante formagdes
para ajudar no aprimoramento docente, raramente temos cursos voltados para
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inclusio de libras... O Estado ndo oferece formacdes continuadas, quando
queremos, temos que ir atras por conta propria. Prof02

Essa pergunta é um pouco relativa, por enquanto eu acredito que ela ndo oferece um
suporte totalmente, mas a gente t4 caminhando para isso... Acho as formacgdes muito
importantes porque o ser humano é um ser que estd a todo o tempo aprendendo,
entdo, com esse aprendizado a gente aprende a trabalhar melhor... E muito carente o
nosso cenario em relagdo a receber do estado formagdes continuadas, ndo é comum.
Prof03

Janior et al, (2017, p. 19) afirma que “a formagao de professores tem essencialmente
duas faces: a formacdo inicial e o desenvolvimento profissional. Conforme o estado de
consolidagdo do sistema educativo de um pais, o desenvolvimento profissional pode ser mais
ou menos prioritario”. Ou seja, essas agendas sobre o suporte no aprimoramento dos docentes
devem ser prioridades e ndo podem estar relegadas a segundos ou terceiros planos e dai mais
uma vez a metafora do casco, do remo e do rio se faz presente no sentido de que o cenario
sobre a oferta da garantia de desenvolvimento profissional ao longo da sua carreira docente
ser minima. Dessa forma, € necessario garantir condi¢cdes para que os professores sejam

capazes de vivenciar momentos formativos ao longo da sua trajetoria profissional.

A formag&o de professores de Ciéncias faz-se hoje, em todo o mundo, num contexto
de mudancas sociais rapidas que a tornam uma atividade complexa. Com efeito, a
formacdo de professores, alids como qualquer outra atividade profissional que
requeira formag&o superior, tenta responder a demandas que no momento em que 0
futuro professor entrar em atividade podem ndo ser inteiramente vélidas. Além
disso, exige-se aos professores papéis cada vez mais diversificados e novos que se
afastam progressivamente das representacfes sociais tradicionais da fungdo dos
professores (JUNIOR, et al, 2017, p. 18).

Sendo assim, ao concordar com o autor, destacamos o0 papel importante das formacdes
continuadas para os docentes ao longo da sua carreira, acreditamos que os professores se
desenvolvem a medida que participam de momentos formativos de aprimoramento
profissional. Este cenario educacional onde as mudangas ocorrem de forma acelerada, a
identidade docente se reconfigura com a mesma rapidez e nao tem como exigir do docente
postura flexivel e reflexiva diante desse contexto formativo deficitario, assim como, papéis e
posturas diversificadas, pretendendo afastar os docentes de posicionamentos tradicionais. 1sso
SO sera possivel por meio de formacdes continuadas oferecidas a ele ao longo da sua trajetoria

profissional.

Mas uma vez lancamos méaos da metéafora do casco, do remo e do rio com o intuito de

explicitar as dificuldades formativas e 0s poucos instrumentos que os professores tém acesso
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em um contexto educacional em que tudo muda muito rapido, ndo h&4 como exigir que 0s
professores naveguem depressa em uma embarcacdo rustica, antiga e para alguns até
ultrapassada, ou seja, ndo podemos ordenar que 0s docentes conhecam novas abordagens de
ensino, novas metodologias educacionais, novas teorias que possam ser usadas em seus
processos de ensino e aprendizagem, se ndo forem ofertados a eles o contato e a experiéncia
de aprimoramento para estimular o uso dessas préaticas e estimular o seu desenvolvimento

profissional.

Essa falta de conhecimento sobre pesquisas para o0 ensino de ciéncias, especialmente
as colaborativas e dialogicas, também foi evidenciado pelo diagndstico inicial com os
professores. Quando foram perguntados se ja tinham ouvido falar desses tipos de pesquisas,

eles responderam que:

N&o, especialmente no ensino da quimica ndo, mas ja ouvir falar sobre estratégias de
ensino, mas de uma forma geral, para o ensino especifico de quimica ndo. Prof01
Nunca tive esse tipo de experiéncia, ndo sei do que se trata. Prof02

N&o sei, nunca tinha ouvido falar. Prof03

Sobre desenvolvimento profissional, Imbernon (2011, p. 46) afirma que ele “¢ um
conjunto de fatores que possibilitam ou impedem que o professor progrida em sua vida
profissional” sobre esses fatores o autor destaca alguns, a saber: a formacdao permanente, o
salario, demanda do mercado de trabalho, o clima de trabalho nas escolas em que se exerce a

docéncia, carreira docente etc.

Sdo fatores pontuais e muito importantes quando analisamos a Gtica da profissdo
docente, entendendo que ela passa por muitos vieses e que eles contribuem na qualidade e nas
perspectivas do professor em seu processo de atuagdo e em seu desenvolvimento profissional.
Além disso os estimula na criagdo e participacdo em praticas pedagogicas/metodologicas de
ensino que sejam diversas e contribuam na sua atuacdo em sala de aula e na resolugédo de

problemas que dela emergem.

Portanto, o desenvolvimento profissional do professor pode ser concebido como
qualquer intengdo sistematica de melhorar a pratica profissional, crencas e
conhecimentos profissionais, com o objetivo de aumentar a qualidade docente, de
pesquisa e gestdo. Esse conceito inclui o diagndéstico técnico ou ndo de caréncias das
necessidades atuais e futuras do professor como membro de um grupo profissional, e
o desenvolvimento de politicas, programas e atividades para a satisfacdo dessas
necessidades profissionais (IMBERNON, 2011, p. 46).



o1

Dessa forma, é importante que consigamos garantir um padrdo de qualidade no
aspecto de formacgdes permanentes para que o professor consiga se instrumentalizar e a partir
disso, conseguir suprir as necessidades educativas de seus alunos, usando mais uma vez a
metafora do casco, do remo e do rio, simbolizando as dificuldades e 0s poucos instrumentos
que o professor tem para utilizar em sua atuagdo docente na Amazonia paraense, que se
apresenta como um cenario escasso e carente de suporte para que esses profissionais

consigam realizar seu trabalho com maior desempenho e dedicacao.

E necessario coloca-los em uma embarcacdo mais moderna, que, além de conseguirem
se locomover mais rapido, possam acompanhar todas as mudancas pelas quais a educacéao
passa na atualidade, ndo podemos deixa-los parados no tempo, estagnados, é necessario unir
forcas em prol de melhorar as formacbes docentes, porque entendemos que quando se
aprimora e estimula o desenvolvimento dos professores, também estamos fazendo o mesmo
com 0s alunos porque teréo acesso a profissionais refinados e de qualidade. E a reflexdo que
emerge disso é que professor ndo é dom, algo sobrenatural pré-estabelecido, € uma carreira
gue necessita de profissionalizacdo inicial e permanente ao longo de toda a sua trajetoria

profissional.

Feldmann (2009, p. 72) destaca que “as pessoas ndao nascem educadores, se tornam
educadores, quando se educam com o outro, quando produzem sua existéncia relacionada
com a existéncia do outro, em um processo permanente de apropriagdo, mediacdo e
transformacdo do conhecimento mediante um projeto existencial e coletivo de construcédo
humana”. Assim sendo, compreendemos o quanto a formag¢do dos professores ¢
imprescindivel para o seu amadurecimento profissional porque ao instrumentaliza-lo, estamos

dando a ele condicGes de aprimorar seu trabalho.

Concordamos com Noffs e Santana (2016, p. 47) quando pontuam que “vivemos em
uma sociedade de mudancas, de insegurancas, de troca de paradigmas. Portanto, busca-se na
formagéo de professores novas praticas pedagogicas como fonte de estudo e construcdo de

conhecimento que subsidiem o professor no cotidiano escolar”.

Mais uma vez, ao nos defrontarmos com o cenario docente desvelado pelo diagndstico
inicial, pretendemos a partir disso, colaborar na minimizacéo de dificuldades que emergem a
partir da caréncia de oferta de formacgdes continuadas para os docentes que vivenciam essa

realidade. O contexto amaz6nico paraense, que o torna peculiar diante do cenario brasileiro
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como o todo, demanda formacgdes que auxiliem o docente e estimulem o seu desenvolvimento

profissional.

O processo formativo proposto por esta pesquisa se torna especialmente importante
porque o diagndstico revelou que os docentes nunca tinham ouvido falar sobre Transposicao
Didatica, assim como as suas perspectivas sobre a formacdo que serd realizada com eles,

como é possivel perceber nas falas a seguir:

N&o, nunca tinha ouvido falar sobre Transposicdo Didatica, € uma novidade para
mim... Eu considero que essa formagdo pode contribuir para a minha préatica
docente e para 0 meu desenvolvimento profissional porque a gente vai ter uma nova
formacdo, na verdade é que isso vai me ajudar muito em sala de aula, porque € uma
forma de trazer o aluno para a realidade dele de uma forma que ele entenda, que a
quimica tenha uma outra visao na vida deles. Prof01

Nao, nunca tinha ouvido falar, é a primeira vez que ouco... Eu tenho preocupacio
com 0 ensino dos meus alunos, entdo eu posso dizer que essa pesquisa, mesmo que
nunca tenha ouvido falar desse termo de transposi¢do didatica vai me ajudar na
minha préatica docente e no meu desenvolvimento profissional. Prof02

N&o, nunca, esse termo de Transposi¢do Didatica eu nunca tinha ouvido falar, é uma
novidade para mim e eu espero aprender. A pesquisa pode contribuir para a minha
pratica docente e para 0 meu desenvolvimento profissional porque vai trabalhar uma
forma de adaptar o conhecimento e devido essas oficinas, palestras que vao ter eles
podem ser incluidos nos proprios projetos que a gente ja esta trabalhando, entéo vai
ajudar muito, sera muito importante. Prof03

Entendemos a partir desses resultados, que existe a necessidade urgente de
ressignificar o casco, o remo e o rio, usando a metafora inicial, os professores devem ser
levados a outro patamar onde possam se desenvolver profissionalmente com mais qualidade,
as aguas dos rios da imensa Amazonia paraense ndo precisam ser impetuosas, pelo contrario,

elas precisam ser a ponte que liga as demandas formativas com a realidade.

Percebemos na oferta de formacdo continuada de professores que j& atuam nesse espago um
passo singelo, mas de extrema importancia, capaz de imprimir significado para a sua pratica
docente, para 0 processo de ensino e aprendizagem, para as relacdes que se estabelecem na

sala de aula e para a reflexdo de como ele se desenvolve ao longo do tempo.

Este foi, inclusive, um dos questionamentos realizados com os docentes na realizagéo
da entrevista inicial, a partir do tempo de atuacdo docente, foi perguntando se ele percebe
alguma diferenca da pratica docente do inicio da carreira para a pratica docente de agora, eles

responderam que:
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Muita diferenca, quando eu entrei, eu tinha aquilo como algo muito mecanico, uma
coisa muito tradicional, entdo eu seguia uma coisa reta e, agora ndo, eu ja consigo
trazer 0 aluno para uma outra realidade na sala de aula. Prof01

Eu acho que quando um académico sai da universidade, ele sai com o estere6tipo de
quem ele tem o controle da turma em qualquer situagdo, entdo ele chega na sala de
aula com isso na cabega, SO que no decorrer do tempo a gente vai tendo uma
maturidade que ndo é assim que funciona, vocé ndo tem que impor respeito, vocé
tem que ter o respeito, entdo esse processo eu levei um tempo, acho que o meu
primeiro ano trabalhando como professor, eu tentei me espelhar muito em quem eu
considerava ser o melhor, entdo, acabou que no ano seguinte eu consegui ter mais
identidade, entdo isso mudou muito a minha forma de trabalhar, ai com isso eu fui
acrescentando mais metodologias, entdo a todo ano que passa eu tento ir renovando
a minha pratica, os meus meios de ensino, eu acho que o0 ano que eu mais senti
dificuldade foi no meu primeiro ano. Prof02

A primeira vez que eu trabalhei foi como substituto de um professor durante um ano
e meio e a escola ndo tinha estrutura, depois eu peguei um ano de contrato no
modulo, sendo que alguns locais nem tinha sala de aula, eu cheguei a trabalhar na
cozinha da escola, depois eu passei no concurso e fui para uma escola que ndo tinha
prédio proprio, ndo tinha laboratdrio, as salas super quentes, entdo ndo dava para
trabalhar bem, eu tinha uma carga hordria imensa, 15 turmas e as vezes nao tinha
nem tempo de mostrar alguma pratica, entdo hoje em dia melhorou muito, agora no
sistema integral eu tenho 03 turmas e 200 horas e entdo agora eu tenho bastante
tempo para planejar uma aula boa e também tempo de fazer aulas mais praticas.
Prof03

A triade aluno, professor e saber, pede reflexdo, mas também demanda postura de
atitude nas relacdes que se estabelecem a partir deles, pois ndo sdo elos independentes e
autbnomos, mas complementares e, pensamos na formacao de professores o fio que liga de
uma ponta o discente e na outra 0 conhecimento e o professor precisa ter estratégias,
metodologias e infraestrutura para que consiga lhe da tanto com um, como com outro e dai

emergem outras reflexdes como a complexidade do processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Feldmann (2009), existe muitos desafios a respeito da qualidade social e no
compromisso politico que envolve a formacdo de professores, sobretudo, para aqueles que
compreendem a educacdo como bem universal e todas as caracteristicas sociais que dela
provém na constru¢do de uma sociedade que saiba exercer a cidadania, ou seja, “escrever
sobre formacdo de professores nos convida a reviver as inquietudes e perplexidades na busca
de significados do que ¢ ser professor no mundo de hoje” (FELDMAN, 2009, p. 71).

E importante destacar também que toda essa reflexdo que permeia a necessidade de
oferecer formacgdes permanentes para os professores ndo gira em torno somente de teorias e

referenciais que apoiam esta necessidade, ela possui bases legais, sobretudo, na Lei 9.394/96
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de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB, que estabelece em seu artigo 67 as bases e
condigdes para a formacéo de professores, destacando que:

Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais da educagéo,
assegurando-lhes, inclusive, nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do
magistério publico: ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos; aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periédico remunerado para esse fim (LDB 9.394/96).

Concordamos com Noffs e Santana (2016, p. 42) ao destacarem que na atualidade “ha
consenso sobre a necessidade de se elevar o nivel do desenvolvimento profissional dos
professores integrando atualizacdo teorico-cientifica e fortalecimento da pratica profissional”
e esse fortalecimento se dé& ao entendermos o que Paulo Freire (1991, p. 58) destaca sobre a
docéncia, afirmando que “ninguém comega a ser educador numa terga-feira as quatro da tarde.
Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se

forma, como educador, permanentemente, na pratica e na reflexao sobre a pratica”.

A formagdo continuada estd voltada ao professor em exercicio e tem como fungéo
basica contribuir para que ele amplie e altere de maneira critica, a propria pratica. E
uma proposta intencional e planejada, visa a mudanga do educador, por meio de um
processo reflexivo, critico e criativo; conclui-se que deva motivar o professor a ser
um agente pesquisador da sua prépria prética pedagdgica, produzindo conhecimento
e intervindo na realidade (NOFFS; SANTANA, 2016, p. 53).

Assim sendo, esse conjunto de caracteristicas que permeiam a funcéo transformadora e
social do professor s6 pode ser atribuido a ele se 0 mesmo passar por inUmeros processos
formativos ao longo de sua carreira, a0 mesmo tempo que aprimora seu desenvolvimento
profissional, também o ajuda a contornar problematicas que emergem do contexto
educacional ao qual ele esta inserido, ou seja, a motivagdo do docente deve ser a chave para
que essas coisas acontecam, do contrério, é dificil exigir motivagdo, mudanca de postura e
flexibilidade frente ao processo de ensino e aprendizagem se ndo oportunizarmos a eles
momentos em que possam refletir sobre ele e sobre a sua préatica, entendendo de forma

profunda a funcéo dele com o aluno, com o conhecimento e com a sociedade.

Noffs e Santana (2016, p. 54), afirmam ver na formacdo continuada de professores
“acesso de resgate da dignidade e da identidade pessoal, profissional e social do professor”
que sO sera alcancada se tiverem esses momentos formativos que ndo se esgota em nenhum

momento da sua trajetéria profissional, mas que dura toda a sua vida. Mais uma vez o
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destaque: de casco e de remo, ndo conseguimos realizar longas viagens nos imensos rios que

possui 0 conhecimento.

Ao trazer a metafora do casco, do remo e do rio, em nenhum momento € pretensao
deste trabalho menosprezar ou atribuir juizo de valor para uma embarcacdo que é muito usada
principalmente pelos povos ribeirinhos desta imensa AmazOnia paraense que ndo tém

condigdes financeiras de possuir um barco a motor.

A comparacdo surge do fato de que € até possivel navegar pelos rios com ela, no
entanto, é dificil percorrer longas distancias e é dessa forma que o diagndstico inicial revela o
cenario carente de formagdes continuadas e participacdo em processos formativos que séo
ofertados aos docentes: dificultoso e problematico. Na maioria das vezes os professores
precisam remar sozinhos, 0 que torna a viagem ainda mais exaustiva e desmotivante, eles
sentem-se abandonados e sabem que dessa forma, é mais dificil ajudar no fortalecimento da

educacao seja na cidade de Cametd, seja no estado do Para, seja no Brasil ou seja no mundo.

4.2.2 DO CASCO A RABETA: novas rotas na trajetoria docente entre 0s

rios tocantinenses

A partir da anélise textual discursiva que acabou por gerar a metafora acima, por meio
dela serd destacado os resultados nas vivéncias do processo formativo proposto por esta
pesquisa. Ao elencar a passagem do casco para a rabeta, é importante saber que a segunda se
trata de uma embarcacdo que apesar de simples em estrutura e formato, é muito utilizada
pelos povos ribeirinhos da regido amazonica paraense, porque ja pode ser movida com motor
a combustivel, sem necessidade que os tripulantes remem. Ela é um tipo de casco, s6 que

movido a motor.

A metéafora também nasce a partir das vivéncias do pesquisador que atualmente é
professor de Quimica da Secretaria de Educacdo do Estado do Para (Seduc) e que atua numa
vila ribeirinha do municipio de Camet& chamada Curucambaba, onde o seu acesso se da por
meio de lanchas que s&o um tipo de embarcacdo de maior porte, capaz de percorrer longas

distancias, conforme figura 5.
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Figura 5: Lancha que sai de Cameta rumo a vila de Curugambaba-Cameta

Fonte: Acervo proprio, 2023,

Durante esse deslocamento realizado toda semana para trabalhar, percebi que no
entorno da vila estdo presentes muitas comunidades ribeirinhas de menor porte e populacéo e
que quando a lancha sai do municipio de Cameté para a vila ou volta da vila para Cametd, a
partir da metade da viagem, essas rabetas chegam ao lado da lancha para buscar ou deixar

esses tripulantes que vieram ou estdo indo na mesma lancha, conforme figura 6.

Figura 6: Rabeta sendo tripulada nas proximidades da vila de Curugambaba-Cameta

‘Fonte: Acervo proprio, 2023.

Ao perguntar para os trabalhadores da embarcacdo o porqué de tal fato, eles
responderam que é porque dificilmente a rabeta suportaria uma viagem até a cidade, seja por
atravessar o rio aberto e dessa forma correr risco de afundar sua embarcacéo, podendo causar
acidentes fatais; enfrentar o sol muito quente durante o verdo, tendo em vista que ela ndo
possui cobertura; o tempo de viagem, tendo em vista que a rabeta ndo viaja com velocidade
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alta por conta da capacidade do seu motor ou pra economizar no combustivel, tendo em vista
que pagar uma passagem de apenas 20,00 R$ (vinte reais), sai muito mais em conta.

Sendo assim, 0 motor na rabeta, presente na metafora, seria, entdo, o que possibilitaria
a locomocdo com mais velocidade, seria a formacao que os professores receberam durante as
vivéncias nesta pesquisa, as rotas na trajetoria docente entre o0s rios tocantinenses seriam 0s
inimeros caminhos formativos ainda desconhecidos pelos docentes da regido amazonica
paraense.

Dessa forma, materializando os resultados obtidos por meio das vivéncias na formagéo
proposta por esta pesquisa, a rabeta a motor e os caminhos entre os rios servirdo de metafora
para evidenciar os impactos positivos que a formacdo causou na formacéo continuada dos
professores, mostrando progresso e contribuicGes para a pratica docentes dos profissionais
que participaram da pesquisa.

Ao final da formacdo, foi possivel atribuir outros significados para formacéo
continuada como atualiza¢do docente, aprimoramento profissional e contribui¢fes formativas,
frases que foram destacados pelos professores durante a execucdo do processo formativo.

Libaneo (2004), afirma que a formacéo continuada dos professores é o alargamento da
formagcdo inicial, que tem por finalidade o aprimoramento de habilidades tedricas e praticas
profissionais que envolvem o seu local de trabalho, desenvolvendo uma cultura de praticas
profissionais atualizadas.

Isso corrobora com falas dos professores durante a entrevista final quando foram
perguntados sobre a importancia das formacdes continuadas durante a trajetdria profissional

docente ao longo de anos de carreira como mostra o recorte das falas a seguir:

Percebemos um progresso significativo, faziamos transposicdo didatica sem saber
que estdvamos fazendo e quais 0s conceitos envolvidos quando fazemos as
transformagdes/adaptacbes do conhecimento e isso sd foi possivel entender por meio
da formacdo que recebi. Prof01

As formagbes continuadas sdo importantissimas de serem oferecidas aos
professores, ainda mais nos tempos que vivemos onde as informac¢des mudam muito
rapido, eu nunc tinha ouvido falar de Transposicdo Didatica, ndo sabia que esse
exercicio de modificar o conhecimento para torna-lo mais didatico aos alunos se
chamava assim, isso mostra o quanto as formagdes sdo importantes. Prof02

Depois de anos trabalhando, sem receber uma atualizacdo docente que fizesse eu
refletir sobre @ minha préatica docente eu pude perceber o quanto somaos carentes e 0
quanto precisamos de mais formaces como essas, confesso que fiquei surpreendido
por entender transposicdo didatica e como ela funciona e como as formagdes
continuadas ao longo da nossa carreira docente sdo importantes. Prof03
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Por meio dos recortes das falas, conseguimos entender a importancia das formacdes
continuadas para os professores ao longo de sua trajetdria profissional, destacando, inclusive
aspectos emocionais evidenciados durante a formacdo como a perplexidade diante de um
cenario carente onde os professores tém que dar conta de tudo que envolve sua profissdo sem
receber apoio no sentido de receber formacdes de aprimoramento profissional. Demo (2006)
apresenta caracteristicas importantes quando pensamos a formacdo continuada dos
professores, destacando que o aprendizado € por toda a vida e ndo somente em lugares e
momentos especificos, as formacdes continuadas precisam ser entendidas como processos e
ndo como produtos, desse modo ndo comega e nem acaba, estd em constante movimento,
considerando que a formacéo continua aberta para sempre, destacando relagdes entre a teoria
e a prética.

Lancamos méaos da metafora ao entender que nesse rio de possibilidades e trajetorias
formativas, os professores sentem-se sozinhos o que acaba gerando desmotivacdo e deséanimo
em sua carreira docente, é complicado navegar por esses rios sozinhos, eles precisam de
esperanca, de motivacdo, é necessario formagdes que ressaltem a motivacdo dos docentes, o
cenario revela também profissionais exaustos, cheios de demandas, mas sem nenhum suporte.

A rabeta funcionando a motor seria o primeiro horizonte de formacdo continuada
porque os docentes, ao revelarem no diagnostico inicial nunca haverem recebido nenhuma
formacdo em sua trajetoria profissional, destacam empolgacdo ao afirmarem que jamais iriam
parar para saber ou buscar conhecer sobre transposicdo didatica, que é esse o sentido de
participar desses momentos formativos, saber de coisas que eles deveriam ja terem sabido ha
muito tempo, se atualizarem com o proposito de perceber as mudancas pelas quais 0 mundo
estdo passando e que afetam diretamente suas préaticas profissionais em sala de aula.

Perrenoud (2002, p. 24) afirma que “para formar um profissional reflexivo, ¢
necessario, acima de tudo, formar um profissional capaz de dominar sua prépria evolucgéo,
construindo competéncias e saberes novos ou mais profundos a partir de suas aquisigdes e de
sua experiéncia”. E nesse sentido que caminha também o entendimento sobre a importancia
das formacgdes continuadas para os professores. Ndo poderiamos usar na metafora, a
comparacdo da formacdo que os professores receberam sobre transposi¢do didatica com um
iate ou um navio de cruzeiro onde tudo teoricamente é uma maravilha.

A metafora usando a rabeta é pra evidenciar que, mesmo ndo sanando todas as
necessidades formativas apresentadas pelos participantes, foi dado o ponta pé inicial, em

busca da mudanga de cenario, esta metafora mostra que os profissionais que sairam desta
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formagéo ndo sdo mais 0s mesmos do comego, 0 processo de instrumentalizagdo docente
Comecou e s8o esses 0s processos que devem continuar permeando os ambientes escolares, na
busca de continuar formando ao longo da vida professores com qualidade social,
compromisso e responsabilidade.

Quando foram questionados se consideraram a formacéo direcionada na perspectiva da
transposicdo didatica importante, os professores se mostraram muito empolgados, ao

responderem, afirmaram que:

Rodrigo, € esse o sentido do questionamento que gera tristeza e desmotivagdo na
nossa carreira de professores, por que ndo recebemos do proprio estado essas
formacbes? SO temos contato com essas formacgBes continuadas porque as
universidades que se preocupam com a gente, em oferecer esses momentos.
Confesso pra vocé que me surpreendi porque sua formagdo veio materializar por
meio da reflexdo e de tudo o que fizemos como a elaboracdo das transposicoes
didaticas, a trilna formativa, vocé realmente fez a gente pensar com mais cuidado
sobre a manipulagdo do conhecimento com o objetivo de torna-lo mais acessivel e
assimilavel pelos alunos, vocé nos mostrou os conceitos, os cuidados, como pensar a
transposicéo didatica e como usa-la em nossos processos de ensino e aprendizagem.
Prof01

Sua formagdo foi muito importante porque ndo sabia que esse exercicio que eu ja
fazia de adaptar o conhecimento, principalmente de acordo com a realidade dos
meus alunos que é algo que tento fazer em minhas aulas se chama transposi¢do
didatica. Vocé nos mostrou por meio da nossa formacdo, digo nossa porque vocé
nos deu a liberdade da gente construir esse percurso formativo juntos, aprendi que os
conhecimentos, tantos os de referéncia como os transpostos possuem uma distancia
necessaria mas que devemos ter cuidado com essas adaptacdes para ndo deformar
demais os objetos de conhecimento que sdo os contelidos que trabalhamos, fora
outras coisas, gostei demais e agradeco participar, queria que fosse possivel mais
momentos assim nessa caminhada tdo ardua que é ser professor. Prof02

Gostei demais desses momentos que passamos juntos falando, discutindo e
refletindo sobre transposicdo didatica, vocé nos convidou a refletir ndo somente
sobre a nossa pratica docente e ao nosso desenvolvimento profissional, vocé deu
nome para um exercicio que jA fazemos em nossas aulas que é adaptar o
conhecimento para os alunos, para fazer com que eles entendam com mais
facilidade, ndo sabia, por exemplo, que deixar de ver algum topico de determinado
assunto seria considerado dentro da transposi¢do didatica como supressdo. Achei
interessantes 0s conceitos, as dindmicas proporcionadas, as elaboracfes das
transposicOes, ndo sou mais 0 mesmo do inicio da formagdo e agora sei que todo
esse trabalho, eu diria até preocupacdo de adaptar o conhecimento se chama de
transposicdo didatica e sempre lembrarei de vocé quando estiver fazendo tal
exercicio. Prof03

A partir das falas dos professores, percebemos o quanto a formacéo foi importante
para os docentes. Mencionando a metéafora da rabeta navegando nesse rio que configura esse
percurso formativo, aprendemos que os docentes comegaram a achar sua desenvoltura mais

acentuada tendo em vista que eles destacaram a possibilidade de ter refletido ou parado para
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refletir com mais calma seu desenvolvimento profissional e aprendido a dar nomes para
praticas ja realizadas por eles em sala de aula.

Ao destacarem de forma unanime que a formacdo foi muito importante para as suas
praticas docentes, percebemos que eles ja podem comecar um trajeto nesse rio cheio de
percursos formativos de forma mais rapida, mas motivadora e mais prazerosa. Aprendemos na
formacdo também que o primeiro passo para atrair os professores para a formagdes é resgatar
a motivacdo que ha muito tempo ja perderam, depois de muitos anos trabalhando e néo ter
nunca tido contato com formacgdes continuadas de aprimoramento, os docentes sentem-se
sozinhos.

A rabeta pode ser entendida também como a motivacdo adquirida por meio da
formacédo realizada com eles, agora eles conseguem navegar com um pouco mais de rapidez
nesses rios formativos, eles sabem que ndo estdo sozinhos e que essa caréncia de oferta de
formagdes continuadas sugere mais discussoes e reflexdes no sentido de saber como que essa
falta afeta a motivacdo dos professores nas escolas. Quando pensamos na necessidade de

formacdes continuadas, concordamos com o autor abaixo quando destaca que:

A propria caréncia da formagéo inicial € um fator que ampara a necessidade de
formacdo continuada, até porque muitos problemas s6 fazem sentido quando o
professor se depara com eles na prépria préatica, além disso, as exigéncias de
formacdo sdo tdo grandes que ndo podem ser todas cobertas durante a formacéo
inicial. A formagdo docente efetiva prevé a participacdo continuada em equipes de
trabalho e tarefas de pesquisa-acdo e ainda indicam algumas necessidades
formativas dos professores de ciéncias (MESQUITA, 2017, p. 28).

Ou seja, evidencia-se 0 quanto que sdo importantes formacfes continuadas para 0s
professores, afim de que se desenvolvam profissionalmente, estimulando sempre sua
motivacao diante desse cenario.

Ao levar a proposta da formacédo na perspectiva da Transposi¢do Didatica, estamos de
acordo com Perrenoud (1993, p. 25), ao afirmar que ela pode ser considerada como a arte de
“fabricar artesanalmente os saberes, tornando-0S ensinaveis, exercitaveis e passiveis de
avaliagdo no quadro de uma turma, de um ano, de um horario, de um sistema de comunicagao
e trabalho”.

Pensar todos esses apontamentos levantados pelo autor no contexto amazonico
paraense, percebemos o quanto a transposicao didatica torna-se indispensavel nas situacoes
didaticas que envolvem a sala de aula, pensar esse contexto pelo olhar da quimica torna-se

ainda mais desafiador tendo em vista que um dos Unicos pontos de partidas que os professores
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tém sdo o0s conceitos e 0s subtopicos que os envolvem, sem muitas vezes, uma transposicdo
prévia porque os materiais didaticos, como os livros ndo trazem os assuntos assim e o
agravante maior na dificuldade da aprendizagem em quimica € o seu elevado grau de
abstracdo conforme aponta (Sirhan, 2007, p. 8) que ela se trata de “uma ciéncia de elevado
grau de abstracdo e conceituacdo, exigindo assim, dedicagdo e empenho daqueles que
necessitam/desejam aprendé-la”.

E este o ponto de convergéncia, a preocupacdo é formar o aluno, esquecendo, muitas
vezes, de continuar formando o professor e é ai que entra a necessidade de processos
formativos envolvendo a transposicdo, pois é ela que da a possibilidade do professor ser um
verdadeiro artesdo do conhecimento, adaptando, transformando, ressignificando, buscando
formas de deixa-lo didatico e assimilavel pelos alunos, sem que esse conhecimento perca sua
esséncia, ha a necessidade da vigilancia epistemologica citada por Chevallard e fazer tudo
ISSO requer preparo, requer formacdes direcionadas nessas perspectivas.

Quando estamos inseridos na rotina da escola e da sala de aula, a experiéncia nos
mostra que um professor bem preparado é aquele que tem um maior grau de didatica no
sentido de fazer com que um determinado conhecimento que tem um grau de dificuldade
maior seja entendido sem muitas dificuldades e, isso, é ser um artesdo desse conhecimento,
logo, para que o saber cientifico seja moldado para determinado pablico, com necessidades
particulares e caracteristicas proprias, ha a necessidade de mais formacGes que envolvam a
transposicao didatica.

Lima et al. (2022) em sua pesquisa que buscou mapear trabalhos acerca da teoria da
transposicao didatica em um repositorio nacional bem conhecido na area da quimica e em seu
mapeamento revelou a incipiéncia de trabalhos nessas perspectivas, segundo o autor, “foi
possivel perceber a quase inexisténcia de trabalhos na area de Ensino de Quimica que
articulem a TD relacionada a processos educacionais” (LIMA, et. al.2022, p. 12).

Mesmo com todos esses entraves, € preciso continuar navegando nesses rios
formativos, entendendo que foi dado o primeiro passo na busca de aprimoramento que
culmina em um desenvolvimento profissional satisfatorio, sabendo que essa viagem pode
durar a vida toda, tendo em vista as mudancas tdo aceleradas pelas quais passa 0 mundo e 0s
professores estdo de rabeta, ainda precisam de muito mais, mas ndo estdo mais do mesmo
jeito, seu olhar comecou a mudar, podemos até dizer que a formacao dada foi s6 uma gota de
agua nesses imensos rios paraenses, mas € alguma coisa, causou algum impacto, tanto na vida

do pesquisador, quanto na vida dos participantes.
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Ao ser perguntados sobre qual as suas perspectivas em relacéo ao futuro no sentido de
melhorar a presenca de formagdes continuadas para os docentes nas escolas, eles responderam

de forma unanime que:

Gostariamos muito que continuassem essas formacdes, principalmente por conta das
mudancas tdo aceleradas pelas quais passa 0 mundo, chega uma hora, depois de
mais de uma década de trabalho, que diante de tanto descaso a gente acaba
desanimando porque sempre temos que buscar tudo profissionalmente por conta
propria, isso é desmotivador e frustrante. Entdo, Rodrigo, ndés realmente esperamos
participar de mais momentos de aprendizados e trocas de experiéncia como a qual
vocé nos proporcionou. Prof01, Prof02, Prof03

Diante do recorte das falas, o que fica evidente é a necessidade de mais momentos
formativos nas escolas para garantir apoio e suporte para os docentes, fazendo com que sua
trajetoria profissional deixe de ser na maioria das vezes solitéria e angustiante. Sabemos que
esse € 0 nosso trabalho, que precisamos navegar sozinhos em muitos momentos, mas nao
precisa ser assim 100% das vezes, navegar € preciso, mas navegar sozinho pode ser opcional
se tivermos uma estrutura de suporte, juntos podemos reverter essa situacdo e quem sabe,
daqui ndo muito longe, a embarcacdo que todos estejam navegando em sua trajetoria
profissional esteja de acordo com todo o merecimento e dignidade que esta profissdo téo
nobre merece.

Se tudo comega com o primeiro passo, ou como na metafora, com a primeira remada,
podemos inferir que foi dada a largada maritima nesses rios tocantinenses, cheios de historias
de superacdo, momentos formativos, trocas de experiéncia e desafios que podem ser
superados. Nenhum dos participantes desta formacdo saiu do mesmo jeito que entrou e isso é
bom.

Para finalizar as analises geradas pela execucdo colaborativa e dialogica com o0s
professores, foi perguntado a eles como que percebem o seu desenvolvimento profissional

docente depois da formacao, de maneira undnime, pontuaram.

Rodrigo, confessamos para vocé que a sua formacgdo nos deu a possibilidade de a
gente parar para refletir sobre nosso desenvolvimento profissional porque depois de
muitos anos atuando de certa forma até no automaético, percebemos que nunca
paramos para refletir como que a gente tem se desenvolvido ao longo desse tempo.
A formacdo que fizemos, nos deu a possibilidade de a gente participar inclusive da
elaboracgdo dela, coisa a gente nunca tinha visto porque geralmente os pesquisadores
ja vem até nés com tudo fechadinho, sé pra executar e coletarem os dados, vocé
envolveu todos nos e nos deu a possibilidade de entendermos que ja estamos
remando sozinhos ha muito tempo, sem perceber que isso impacta diretamente no
nosso desenvolvimento profissional. Prof01, Prof02, Prof03.
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Ao mencionarem satisfacdo pela formacdo recebida ter promovido beneficios ao seu
desenvolvimento profissional docente, estamos de acordo com Villegas-Reimers (2003), apud
Marcelo (2009, p. 10) que mostrou que “nos ultimos tempos se tem vindo a considerar que
este € um processo a longo prazo, que integra diferentes tipos de oportunidades e de
experiéncias, planificadas sistematicamente, de forma a promover 0 crescimento e
desenvolvimento profissional de professores”. Logo, percebemos que ndo haverad
desenvolvimento profissional para os professores se eles ndo o perceberem, se eles nao
entenderem do que se trata. E um entendimento que esta para além de o porqué ele ter se
formado em quimica, mas para estimular a sua consciéncia da necessidade de continuar se
formando ao longo de sua vida profissional.

Entendemos ao final da pesquisa que a motivacao, a reflexdo e a participacdo efetiva
sdo os caminhos que deverdo ser primeiros seguidos nas trilhas formativas do ser professor no
momento em que vivemos de mudancas aceleradas. Ao evocar a metafora do casco a rabeta
em novas rotas na trajetoria docente entre 0s rios tocantinenses, percebemos que todo o
movimento gerado pela pesquisa desenvolveu os primeiros passos para a mudanga que se
pretendia, que estdo em uma embarcacdo ndo muito desenvolvida, mas com elas eles ja
podem alcancar uma certa distancia sem tanto cansaco e desanimo.

Esse rio formativo é muito grande e esperamos que ele sé ndo seja maior do que a
vontade dos professores continuarem se formando ao longo de suas carreiras profissionais.
Sabemos que 0 processo € arduo, cansativo e muitas vezes até angustiante, por isso devemos
sempre resgatar o sentido de ser professor na Amazonia paraense, profissionais que acendem
sonhos de muitas criangas, jovens, adolescentes e adultos nessas incontaveis ilhas, vilas,
distritos e interiores que compde esta cidade tdo diversificada que é o municipio de
Cametéa/Pa.

4.2.3 O COMANDANTE, A BUSSOLA E OS TRIPULANTES: corrigindo

rotas na busca de novos horizontes entre 0s rios amaz6nicos paraenses.

Por meio dos resultados obtidos na elaboracdo das transposicdes didaticas, que
culminou na avaliagdo das oficinas formativas e na avaliacdo e validacdo do processo
formativo, criamos a metafora “O comandante, a bussola e os tripulantes: corrigindo rotas na
busca de novos horizontes entres os rios amazdnicos paraenses”.

Nesta metafora o comandante sdo os professores, a blssola a transposi¢do didatica e os
tripulantes sdo os alunos e os saberes. Por meio das produgdes geradas pelos docentes na
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formagdo, percebemos que eles sdo comandantes e precisam estar munidos de técnicas e
instrumentos que facilite e possibilite uma viagem que seja a mais tranquila durante suas
trajetdrias profissionais e no desenvolvimento de suas producbes, foi possivel perceber
inicialmente que os professores estavam trabalhando a muito tempo de forma avulsa e
automatica.

Na elaboracdo da primeira transposicdo didatica que foi a respeito do contetdo de
cinética quimica, contetdo curricular do 2° ano do ensino médio, que gerou quadros que
mostravam a simplificacdo de conceitos cientificos que € um dos principios norteadores da
Transposicdo Didatica, conforme aponta Chevallard (1991).

Ao preencher o quadro 5, (p. 66), que trazia a ordem de abordagem do contetdo por
meio do livro de Feltre (2008), considerado pelos docentes como um livro muito didatico, os
professores 01 e 02 destacaram trabalhar todos os tdpicos trazidos pelo livro e o professor 03
destacou nao trabalhar os seguintes topicos “o efeito das varias formas de energia sobre a
velocidade das reacBes quimicas; o efeito da luz na velocidade das rea¢es; mecanismo da
catalise e; principais catalisadores”.

Na pergunta de nimero 2 localizada abaixo do quadro, que questionava o docente qual
0 motivo de ele suprimir tais topicos, sendo a supressdo uma das ferramentas usadas na

transposicao didatica, ele afirmou que:

Apesar de apresentar uma teoria que inicialmente é facil e atrativa por causa das
relagdes que podemos fazer do assunto com o cotidiano dos alunos, o
aprofundamento deles acaba por gerar muitas dividas nos educandos, fazendo até
com que eles esquecam o que foi aprendido no inicio, eu retiro esses topicos por
considerar ndo tdo importantes porque de certa forma ja falamos deles nos outros.
Meu principal objetivo quando passo este contetido em sala de aula é que os alunos
aprendam, principalmente, os conceitos e as relages deles com o seu cotidiano e as
suas vivéncias. Prof03

Ja os outros docentes afirmaram que “também nos preocupamos com o entendimento
dos conceitos e das relagdes do contetdo com o seu cotidiano, mas preferimos também tentar
comtemplar todos os topicos que envolvem o assunto, s6 deixamos de fazé-lo quando ndo
temos tempo suficiente para tal” ProfOl e Prof02

Na pergunta de numero 1, que questionava os docentes se ha algum acrescimo de
outras metodologias na abordagem do contetdo como dindmicas, jogos, experimentos e etc,

eles responderam que:
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Sim, faco experimentos usando materiais do dia a dia como batata com agua
oxigenada para mostrar o efeito dos catalisadores, aspirina... entre outros. Prof0l

Sim, fago experimentos e algumas dindmicas como trilhas, onde crio como se fosse
um jogo e os alunos avancam as casas a medida que vdo respondendo certo as
perguntas, ao final eles ganham um bombom, algo assim. Prof02

Eu comeco o assunto com alguns questionamentos que eles vivenciam no cotidiano.
Por exemplo, eu comeco perguntando se eles sabem porque na panela de pressao os
alimentos cozem mais rapido, o por qué a geladeira consegue conservar 0S
alimentos, ou se eles sabem o porqué quando fazemos fogo para assar um
churrasquinho, usamos as lascas de madeira para comecar a chama, além de outros
exemplos. Acredito que essa interacdo é o ponta pé inicial para a introducdo do
assunto, ou seja, eu comeco com as respostas que eles dao, depois disso fago
experimentos sobre temperatura, superficie de contato, pressdo, concentracdo e
catalisador para que eles fixem melhor os conceitos. Prof03

A partir das respostas dos professores, é possivel perceber que eles se esforcam em
trazer estratégias metodoldgicas que possam ser usadas para que 0s alunos consigam aprender
da melhor forma o conteudo, exercitando principios que sdo preconizados pela transposicédo
didatica como os acréscimos e/ou supressdes nos assuntos abordados.

Podemos entender a partir disso que a transposicao didatica dos conteidos de quimica
torna-se de fundamental importancia para os conteiidos de quimica e para a formacao inicial e
continuada de professores que atuam na area. Por se referir ao processo de transformacéo do
conhecimento cientifico que muitas vezes € apresentada de forma complexa e abstrata, em
conteldos e estratégias adequadas para o contexto escolar.

No caso especifico da regido amazonica paraense, esse processo de transformacao e
adaptacdo do conhecimento se torna ainda mais relevante quando consideramos a diversidade
cultural, socioecondmica e ambiental. Ao pensar a transposicdo didatica na formacdo de
professores de quimica nesta regido, é possivel adaptar os curriculos e os materiais didaticos,
incorporando elementos locais e casos praticos relacionados a regido amaz6nica. Isso ndo
apenas torna os contetdos mais acessiveis para os alunos, mas também promove uma
educacdo mais contextualizada e relevante como foi apontada no decorrer das oficinas
formativas.

Em relagdo as 3% e 4° perguntas que diziam, respectivamente: “A ordem dos topicos de
cinética quimica que vocé trabalha é a mesma do livro didatico conforme o quadro acima? Se
ndo for, descreva a ordem da sua abordagem em sala de aula” e; “Nas suas aulas, vocé
reescreveria a definicdo de cinética quimica de maneira que ficasse mais compreensivel aos

alunos ou a Transposi¢do do Livro Didatico para este conteldo ja € suficiente. Por qué?”.
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Os docentes de forma unanime responderam que seguem a mesma ordem do livro
didatico e que usariam a mesma definicdo de cinética quimica do material didatico
selecionado por eles.

A culminancia deste primeiro momento de elaboracdo das transposicdes didaticas se
deu por meio do quadro subsequente que traz um planejamento de aula do conteldo de
cinética quimica, pensando elementos da regido e das vivéncias que os educandos estdo

inseridos, trazendo e/ou contemplando aspectos que envolvem a transposi¢édo didatica.

Quadro 5: Transposicao Didatica 01

CONTEUDO: Cinética Quimica

SERIE: 22 do Ensino Médio

DURACAO: 8 aulas

OBJETIVOS:
Geral
Compreender os principios da cinética quimica aplicados a contextos e exemplos da
Amazonia paraense.
Especificos
v Relacionar os conceitos de cinética quimica com fendmenos observaveis na regido
amazo0nica;
v Aplicar a transposicdo didatica para adaptar os contetdos de cinética quimica a
realidade local;

v Realizar experimentos praticos utilizando materiais acessiveis na Amazonia.

INTRODUCAO:

Nesta parte inicial, por meio de questionamentos sobre aspectos da cinética quimica
que estdo relacionados com as vivéncias dos educandos, eles serdo questionados sobre:

1 — Por que na panela de pressdo os alimentos sdo cozinhados de maneira mais
rapida;

2 — Por que a geladeira conserva os alimentos?

3 — Por que quando fazemos churrasco ou assamos um peixe na brasa, comeg¢amos
o0 fogo com as lascas de madeira e ndo com pedacos de volumes maiores?

4 — Comprovacéo por meio da experimentacao?

Depois de anotarem os questionamentos, eles fardo as respostas em seus cadernos e

depois disso ocorrera a socializagdo com toda a turma. O professor ouvira atentamente e
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anotara pontos dessas respostas que ele julgar pertinente.
Ap0s isso, ele finalmente fard um conceito sobre cinética quimica que esteja 0 mais
proximo possivel das respostas que eles deram. A partir dai, 0 professor seguira para o

desenvolvimento.

DESENVOLVIMENTO

Neste ponto, o professor ja conheceu a percepcao dos alunos sobre a tematica e ja
formulou um conceito sobre cinética quimica considerando as respostas que eles deram no
momento da sondagem. E neste ponto também, considerando as possiveis dificuldades de
aprendizagem que os alunos apresentam, que os docentes decidirdo que tdpicos
acrescentardo ou fardo a supressao nas suas aulas.

Aqui também o professor ird discutir sobre a importancia da cinética quimica, assim
como a apresentacdo de fendmenos quimicos na Amazénia como, por exemplo, processos
naturais de decomposicdo de materiais orgénicos. Finalizando a parte inicial onde foi
apresentado a parte teérica do contetdo.

Apds a apresentacdo dos conceitos, o professor orientara os alunos para a parte
pratica que consistird em experimentos que possam ilustrar na pratica os fenémenos que
foram explicados de forma tedrica.

Assim sendo, o desenvolvimento consistira em:

1 — Aplicar experimentos acessiveis de cinética quimica com materiais da vivéncia
dos alunos;

2 — Elaboracdo de uma estratégia de conscientizagdo ambiental por meio da
poluicdo do rio Tocantins, onde se dara da seguinte forma:

2.1 — Os professores fardo uma aula para explicar a importancia da preservacao dos
rios e das florestas, mostrando algumas reacGes quimicas como, por exemplo,
decomposicéo de plasticos que sdo jogados de forma indiscriminada por pessoas que usam
0s portos da cidade de Cametd quando chegam ou quando saem dela conforme figuras
abaixo e o quanto de tempo essas reacGes podem durar, podendo ocasionar, inclusive,

diversos tipos de desequilibrios ambientais.

Figura 7: Porto de Cameta de onde sai a embarcacdo para a vila de Curugambaba
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Fonte: Acervo proprio, 2023.

Apds essa parte teorica, o professor dividird a turma em equipes e orientara cada
uma delas para um trabalho de campo que sera realizado apos todos essas discussdes em
sala de aula. O trabalho consistira em:

As equipes deverdo criar folders e/ou jornais informativos sobre os perigos e 0sS
danos que esse tipo de conduta pode causar no meio ambiente e sair nos portos da cidade,
dentro das embarcacBes para realizar um processo de sensibilizacdo das pessoas € a
distribuicdo de lixeiras para as embarcagdes que quiserem contribuir para a preservacao
desse rio que € tdo importante para a cidade de Cameta.

Como método de prevencdo para que as pessoas que receberem o jornal informativo
ndo figuem com o mesmo para que ndao o joguem depois no rio, apos a explanacdo dos
alunos, o material sera coletado novamente.

Neste momento, sera pedido aos donos das embarcacGes que autorizem a colagem
de alguns adesivos com informacGes a respeito da tematica no transporte. Depois disso serd

realizada a distribuicdo de lixeiras ecologicas que os alunos distribuirdo.

AVALIACAO
A avaliacdo sera processual, ocorrendo ao longo da aplicacdo da proposta, assim

como as producdes que os alunos fizeram no decorrer da mesma.

CONCLUSAO

De volta a sala de aula, o professor vai organizar um seminario de exposi¢cdo onde
os alunos explanardo os aprendizados adquiridos e a experiéncia vivenciada, um dos
topicos serdo as relagbes da cinética quimica com essa dindmica de poluicdo do rio
Tocantins que acontece na beirada dos portos da cidade de Cametd, além de proposi¢oes de

acOes possam mitigar esse problema.
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Depois do término do seminério, os professores irdo propor a construcdo de um
texto para que os alunos respondam sobre os possiveis impactos da atividade em sua
aprendizagem, a pergunta sera do tipo:

1 — Quais os impactos que a atividade gerou em sua aprendizagem, faca um texto da
experiéncia que vocé vivenciou.

Ap0s isso, por meio dos registros fotograficos feitos pelos alunos, eles criardo um
mural fotografico para colocar no mural da escola, alertando os alunos das outras turmas

sobre a importancia da preservacao do rio Tocantins.

Fonte: Professores participantes, 2023.
A segunda Transposicdo Didéatica criada pelos professores foi com o contetudo de
Tabela Periddica, quadro 6 (p. 67), voltada para a 12 série do ensino médio, que gerou o

planejamento de aula, conforme quadro abaixo.

Quadro 6: Transposicao Didatica 02

CONTEUDO: Tabela Periédica

SERIE: 12 série do Ensino Médio

DURACAO: 6 aulas

OBJETIVOS:
Geral
Integrar conceitos da Tabela Periédica com elementos quimicos relacionados a

biodiversidade da regido amazo6nica paraense.
Especificos

v Apresentar os conceitos introdut6rios sobre a Tabela Periédica;

v" Discutir elementos quimicos que podemos encontrar na regiao;

v" Construir uma Tabela Periddica regional.

INTRODUCAO:

Sera realizada por meio de uma aula tedrica a apresentacdo de conceitos iniciais
envolvendo a Tabela Periddica como o seu histdrico, a importancia dela para a quimica,
assim como os cientistas que ajudaram a construi-la.

Essa parte inicial € considerada muito importante porque levard os alunos a
pensarem a respeito do contexto em que a tabela foi criada, a necessidade de organizar 0s
elementos quimicos na tentativa de também entender a quimica, sera um momento de
conhecer também um pouco da historia da ciéncia e dos cientistas por traz da sua criagao.

Sendo assim, a parte tedrica consistira em apresentar aos alunos

1 — Histdrico da Tabela Periodica

2 — O que sdo grupos e Periodos
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3 — Como a Tabela Periddica estar organizada
4 — Algumas propriedades Periddicas (raio atdémico, eletroafinidade,
eletronegatividade, eletropositividade).

5 — Revisdo e resolucédo de possiveis duvidas que os alunos apresentarem.

DESENVOLVIMENTO

Nesta parte, os alunos ja estardo familiarizados com os conceitos e com o historico
que envolve a criacdo da tabela peridédica como instrumento de organizacdo dos elementos
quimicos.

Sendo assim, neste ponto, por meio da orientagdo do professor, os alunos terdo que
construir uma tabela periddica gigante, onde os elementos quimicos serdo representados por
alguma coisa que tem na regido amazonica paraense onde esse elemento esteja, como por
exemplo, o ferro seria representado pelo acai assim como outros elementos quimicos que
podem ser representados por algo do cotidiano dos alunos ou por alguma coisa que pertence
a regido ao qual ele vive.

Essa atividade fara com que os alunos percebam que a quimica ndo é uma ciéncia
que esteja aquém do seu cotidiano, muito pelo contrario, € uma area de conhecimento que
possui incontaveis relagdes com as suas vivéncias.

Depois de montada a Tabela Periddica com o maior nimero de elementos quimicos
gue estejam presentes em seu cotidiano, a culminancia sera por meio de uma exposicdo que
sera realizada para toda a escola, para alunos e professores de outras turmas, com a
finalidade de demonstrar a presenca da quimica na vida e no cotidiano dos educandos. Esta
parte ocorrera da seguinte maneira:

1 — Os alunos serao divididos em equipes (5 equipes), onde:

2 — Uma equipe vai resgatar todo o histérico inicial da Tabela Periddica, contando
um pouco da historia da ciéncia que esta por traz desta criacdo, evidenciando os cientistas
que contribuiram para o seu surgimento;

3 — Outra equipe vai trazer aspectos tedricos que a envolve como 0 que S840 0S
grupos/familias, os periodos e qual o modo de organizacdo desses elementos na Tabela
Periddica;

4 — Outra equipe vai falar algumas propriedades periodicas e como essas
propriedades afetam as caracteristicas dos elementos quimicos;

5 — Duas equipes falardo da montagem da tabela que foi criada, mostrando onde que

encontramos 0s elementos quimicos representados no cotidiano.
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AVALIACAO
A avaliacdo serd processual, ocorrendo ao longo da aplicacdo da proposta, assim
como as producbes que os alunos fizeram no decorrer da mesma e sua desenvoltura na

explicacdo no dia do seminario tematico.

CONCLUSAO

Ao estimular os alunos dessa forma, espera-se que haja engajamento deles pela
atividade proposta, tornando o ensino desse conteddo de forma dindmica e interativa, além
de mostrar como a quimica esta presente em seu cotidiano, podendo fazer pontes daquilo
que ele aprende com aquilo que ele vive.

A interatividade ndo apenas torna o contelido mais acessivel, mas também estimula
a colaboracdo entre os alunos, podendo gerar discussbes em grupos e resolucdes de
problemas que podem ser incorporados, podendo promover o pensamento critico e a
comunicagéo efetiva.

Essa abordagem que combina diferentes métodos de ensino, pode criar um ambiente
de aprendizagem mais estimulante, contribuindo para o sucesso dos alunos na compreensao
da Tabela Periddica e, por extensédo, dos principios fundamentais da quimica que envolve a

sua regido e o lugar onde ele vive.

Fonte: Professores participantes, 2023.
A terceira Transposicdo Didatica criada pelos professores, quadro 7 (p. 70), foi com o
conteddo de quimica organica, voltada para a 12 série do ensino médio, que gerou o

planejamento de aula, conforme quadro abaixo.

Quadro 7: Transposicao Didatica 03

CONTEUDO: Quimica Organica

SERIE: 32 série do Ensino Médio

DURAGCAO: Ao longo do 1° semestre

OBJETIVOS:
Geral
Integrar conceitos da quimica organica com aspectos que envolvem a regido
amazonica paraense afim de relacionar com o cotidiano dos alunos.
Especificos
v’ Apresentar os conceitos sobre quimica organica;
v Apresentar as caracteristicas do carbono, classificacdo das cadeias carbdnicas,

nomenclatura de compostos organicos e fungdes organicas;
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v" Montar cadeias carbOnicas com materiais do cotidiano;
v"Identificar a relacdo da quimica organica com o cotidiano.

INTRODUCAO

Sera realizada por meio de uma aula tedrica a apresentacdo de conceitos iniciais
envolvendo o historico da quimica organica, a importancia dela para a quimica, assim como
0s cientistas que contribuiram no desenvolvimento dos estudos a seu respeito.

Sendo assim, esta parte tedrica consistird em apresentar aos alunos aspectos da
quimica organica relacionados a:

1 — Apresentagdo tedrica sobre quimica organica que vai envolver seu histérico e as
contribuicdes que o seu desenvolvimento proporcionou para a humanidade;

2 — Caracteristicas do atomo de carbono;

3 — Classificacdo das cadeias carbonicas;

4 — Tipos de cadeias carbonicas;

5 — Nomenclatura das cadeias carbonicas;

6 — Funcdes organicas;

7 — Atividades praticas

DESENVOLVIMENTO

Nesta parte, os alunos j& estardo familiarizados com histérico e com os conceitos
gue envolvem os estudos e o desenvolvimento desta parte tdo importante da quimica. Sendo
assim, munidos do aporte tedrico, o professor vai propor uma roda de conversa, destacando
novamente 0s pontos principais que envolve a quimica orgénica, com a finalidade de sanar
possiveis davidas ndo respondidas ao longo da ministracdo do conteudo.

Depois disso, o professor vai orientar a segunda parte da atividade que vai consistir
em:

1 — Montagem de cadeias carbonicas a partir de jujubas e/ou outros materiais que
sejam de baixo custo como forma de ilustrar essas cadeias;

2 — Construcdo de exsicatas de plantas que estejam presentes em seu cotidiano,
identificando os componentes quimicos presentes nela, nome cientifico e finalidade
terapéutica com base em referéncias especializadas no assunto;

3 — Construir uma planilha colocando nela os remédios que os moradores de sua

casa mais consomem e, a partir disso, saberem o nome cientifico do medicamento, o
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principio ativo e se ha a presenca de algum componente organico na formula para debates
posteriores com 0s outros colegas;

4 — Expor os resultados de toda a construcéo para a comunidade escolar por meio de
uma exposicao tematica que versara sobre “A presenca da quimica organica no cotidiano”.
Que apresentara a construcdo das exsicatas, das cadeias carbénicas feitas de jujuba e/ou de
outros materiais alternativos e da planilha que eles construiram com medicamentos que

mais usam em suas casas. Esta parte sera realizada da seguinte forma:

1 — Seré construido um estande no rol da escola para a apresentacéo;
2 — Os alunos serdo divididos em 3 equipes para a exposi¢do, uma das exsicatas,

outra das cadeias carbdnicas e outra das planilhas.

E importante destacar que os passos serdo feitos com orientacdo e direcionamento
dado pelos professores que acompanhardo o desenvolvimento de todas as etapas, assim
como, a apreensdo do conhecimento que a envolve.

Os resultados divulgados por meio da exposicdo tematica tentardo fomentar na
comunidade escolar a presenca da quimica no cotidiano, assim como mostrar como o
desenvolvimento da quimica organica contribui para a formulacdo de novas substancias,

novas drogas, novos medicamentos e como ela esta presente em suas vivéncias.

AVALIACAO
A avaliacdo sera processual, ocorrendo ao longo da aplicacdo da proposta, assim
como as producbes que os alunos fizeram no decorrer da mesma e sua desenvoltura na

explicagdo no dia da exposigdo temética.

CONCLUSAO

Por meio da atividade proposta, acredita-se que os alunos conseguirdo criar mais
pontes do conteldo que estudam na escola com o seu cotidiano, o envolvimento de
atividades praticas, podem potencializar a apreensédo dos conceitos e das relagdes possiveis
com as vivéncias dos educandos.

Por meio da socializagdo com a comunidade escolar, acredita-se que a
conscientizacdo dos discentes de outras turmas por meio do entendimento da presenca da
quimica organica no seu cotidiano, pode contribuir na desmistificacdo da crenca de que a
quimica se trata de uma disciplina dificil, extremamente abstrata e sem relacdes com as
suas vivéncias.

Esse processo pode culminar em um maior aprendizado e maior interagdo entre o
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aluno, o professor e o conhecimento que sera trabalhado de forma didética e interativa.

Fonte: Professores participantes, 2023.

A partir da elaboracao das transposicoes didaticas feitas pelos professores, a principal
caracteristica mencionada por eles foi o fato de terem tido tempo para elaborar um plano que
ndo fosse as pressas, onde eles puderam criar aulas que pudessem ser dadas de forma
tranquila e ndo com a necessidade de ter pressa em cumprir um cronograma disciplinar com
diversos contetdos, mas com pouco aproveitamento.

Destacaram ainda ter sentido um pouco do encantamento que tinham do inicio da
profissdo, de poder imaginar a ministragdo de contetdos de quimica por meio de dindmicas
interativas entre eles, os alunos e o conhecimento.

A partir da formacao, os docentes destacaram a importancia de um processo formativo
envolvendo a transposicdo didatica para eles, podendo saber qual trajetéria o conhecimento
adquire desde que é concebido, até chegar na sala de aula e quais as adaptacfes possiveis com
o intuito de tornar esse conhecimento mais didatico.

Destacaram ainda, a partir de dialogos em momentos das elaboracbes a preocupacgéo
sobre as distancias entre os saberes (saber sabio para o saber ensinado), fazendo aquilo que o
Chevallard chamou de vigilancia epistemoldgica que é “o saber ensinado ndo pode se
distanciar do saber cientifico, existe a necessidade da adaptacdao, mas nao o distanciamento de
forma a fazer com que este conhecimento se torne banalizado” (LIMA et al. 2022, p. 5).

Nesta parte, entdo, percebemos que os docentes assimilaram 0s conceitos iniciais que
envolviam a transposicao didatica e que foram trabalhados e discutidos ao longo do processo
formativo, percebemos também o engajamento nas atividades e sempre que era necessario
havia discusséo a respeito de alguma duvida que surgia e que era sanada coletivamente.

Lima et al. (2022, p. 4) destaca ainda que a “aprendizagem escolar em ciéncias ¢
constantemente ressignificada pela incorporacdo das experiéncias vividas pelos sujeitos
sociais ao seu contexto pedagogico imediato” que mesmo com intimeras ressignificagdes os
saberes cientificos ndo podem perder a sua esséncia e, dai também, surge a necessidade
proeminente de saber do que se trata a transposicao didatica e como fazé-la.

Podemos pensar, a partir da dimensdo prética e colaborativa das oficinas de elaboracéo
das transposicdes que elas ndo apenas enriquecem o repertorio individual dos professores,
mas também fomenta uma cultura de aprendizado continuo. Podemos considerar, ainda, que

esses eventos ndo sdo apenas momentos isolados de desenvolvimento, mas sim elos de uma
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corrente de aprimoramento profissional que fortalece a qualidade do ensino e o impacto
positivo na experiéncia de aprendizagem dos alunos.

Ao mencionar a metafora “O comandante, a bussola e os tripulantes: corrigindo rotas
na busca de novos horizontes entres os rios amazonicos paraenses’” pensamos na vastidao do
cenario educacional apresentado, os professores assumem o papel de comandantes,
navegando por aguas desafiadoras do conhecimento.

A transposicdo didatica como bussola que guia esses comandantes, serve como um
instrumento confiavel que os docentes empunham, orientando-os pelas correntezas do rio
Tocantins.

J& os alunos como, como tripulantes, sdo fundamentais nessa jornada, cada um
representando uma peca fundamental na viagem educacional. O professor (comandante)
munido da bussola (transposicdo didatica), utiliza sua experiéncia para ajustar 0 curso,
levando em consideracdo a riqueza cultural, ambiental e social da Amazonia paraense. Os
alunos (tripulantes) ndo s@o meros espectadores, mas participantes ativos na navegacdo do
barco educacional, construindo conhecimento e contribuindo com as suas proprias
perspectivas.

Numa narrativa onde o sucesso do processo de ensino e aprendizagem é a meta, 0
comandante, a bussola e os tripulantes formam uma equipe coesa, juntos, eles exploram as
aguas da educacdo na Amazodnia, enfrentando desafios, celebrando conquistas e construindo
um caminho que respeita a identidade regional e promove uma aprendizagem significativa
para todos a bordo.

A metafora da navegacdo destaca que o sucesso do processo de ensino e aprendizagem
na Amazonia paraense depende da harmonia entre o comandante, a bussola e os tripulantes,
juntos eles formam uma equipe resiliente, pronta para enfrentar os desafios do cenario
educacional regional e explorar as oportunidades Unicas que a regido oferece.

A partir disso, com as falas destacadas pelos professores ao afirmarem que o0 processo
educacional gerou movimento de mudancas em suas praticas docentes, resgatando o sentido
de ser professor em mundo com mudancas aceleradas, concordamos com Imbernon (2011, p.
41) ao afirmar que “a formagdo do professor se fundamentara em estabelecer estratégias de
pensamento, de percepcdo, de estimulos; estara centrada na tomada de decisdes para
processar, sistematizar e comunicar a informagao”.

E € nessa informacdo que se reverbera a importancia do processo formativo na

perspectiva da transposicdo didatica para os professores, sendo o conhecimento a ponte que
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liga alunos e professores, é de fundamental importancia que o conhecimento passe por
adaptacOes adequadas, que estejam de acordo com as perspectivas do alunado, além de servir
como ponte para o seu cotidiano e suas vivéncias.

Sendo assim, a partir da elaboracdo das transposicdes didaticas e da entrevista sobre as
oficinas formativas que envolverem a sua criacdo, validou-se e avaliou-se 0 processo
formativo de forma positiva, havendo recomendacGes da formacdo e o anseio pela

participacdo de mais momentos formativos.

5 PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional (PE) desta pesquisa foi um processo formativo elaborado de
forma colaborativa e dialdgica com 03 (trés) professores de Quimica da Escola Estadual de

Ensino Médio Abrado Simao Jatene.

A sua tipologia se trata de um curso de formacdo profissional, (area 46 — CAPES)
onde descreve 10 tipos de Produtos Educacionais. Essa tipologia propde atividades de

capacitacdo criada e organizada, incluindo cursos, oficinas, entre outros (BRASIL, 2019).

O Produto Educacional recebeu o nome “A Docéncia na Amazonia Paraense: um
curso sobre a Transposicao Didatica na formacéo continuada do professor de Quimica”
que é direcionado a professores de Quimica do ensino médio, mas com as devidas adaptaces
— um dos principios que norteiam os produtos educacionais —, 0 processo formativo podera
ser usado por professores de outros niveis e areas. A capa do livro digital esta apresentada na

figura subsequente:
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Figura 8: Capa do livro que contém o curso realizado com os professores

A DOCENCIA NA AMAZONIA
PARAENSE: UM CURSO SOBRE A
TRANSPOSICAD DIDATICA NA
FORMACAG CONTINVADA DO(A)
PROFESSOR(A) DE QUIMICA

Rodrigo Almeida Pacheco
Luely Oliveira da Silva

A sua finalidade consistiu em um movimento de reflex&o e possiveis mudangas por
parte dos professores em relacdo a forma como os conhecimentos cientificos se constituem,
como eles chegam na sala de aula e como o professor o transpde em sua préatica docente,
preocupando-se se esse saber que sofreu transposicdo didatica estd adaptado a realidade do

aluno e ao contexto no qual ele esta inserido.

A elaboragdo desse curso pode auxiliar os professores nas aulas de Quimica,
aprimorando seu desenvolvimento profissional docente, levando em consideragdo uma
metodologia que ressalte a importancia da Transposicdo Didatica em praticas metodolégicas

de ensino que se configuram como inovadoras.

Sendo assim, esta producdo cientifica oportunizou aos docentes experimentarem uma
formagdo que favoreca o processo de ensino e aprendizagem trabalhando aspectos do
cotidiano dos alunos para a sala de aula, reformulando a linguagem do conhecimento
cientifico para tornar a aprendizagem deles mais eficiente, rompendo o carater memorizador,

reprodutor e acritico do ensino tradicional e estimulando a sua aprendizagem.



78

A avaliacdo do produto educacional ocorreu durante a Ultima entrevista, ao final do
processo formativo, com as perguntas norteadoras presentes no (Apéndice B, p. 107) com o
intuito de verificar as possiveis contribuicbes da formacdo em sua pratica docente em

Quimica e no seu desenvolvimento profissional.

A organizagdo de como se deu o curso de formagao que foi realizado com os docentes,

esta esquematizado de acordo com o fluxograma presente figura (9, p. 78).

Figura 9: Fluxograma de organizacéo do Processo Formativo




79

Fonte: Autores, 2023.

1° encontro:

Reunido com os professores participantes para uma palestra dialogada para que eles
soubessem do que se tratava a formacdo. Dessa forma, essa fase consistird em apresentar
aspectos tedricos a respeito da Transposicao Didatica (TD), com o intuito de que saibam:
< Aspectos histéricos;
< Principais autores que trabalham a teoria;

X Apresentacdo de algumas pesquisas ja realizadas na perspectiva da TD;
< Possiveis relagdes da teoria no processo de ensino e aprendizagem em Quimica;
X Construcdo de uma sequéncia didatica nessa perspectiva;

Esse momento foi apresentado aos professores em forma de apresentagdo em Power
Point que foi elaborado pelo professor formador com um tempo estimado de 4h (quatro horas)
divididas em dois momentos de 2 horas, onde o primeiro consistiu na mediacdo do dialogo a
respeito da tematica e o segundo em duvidas que iam surgindo e que iam sendo sanadas no

grupo do WhatsApp.
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2° encontro:

Discussdes de produgdes cientificas a respeito do Desenvolvimento Profissional
Docente em Quimica, analisando como se moldou ao longo do tempo a identidade e os
saberes docentes dos participantes.

A proposta visou propor reflexdes em torno do Desenvolvimento Profissional dos
professores participantes desta pesquisa, discutindo as influéncias relacionadas a formagéo, a
profissionalidade, a identidade profissional, as vivéncias dos professores e 0s saberes que 0
compdem em seu desenvolvimento profissional.

Este encontro contou com um tempo estimado 4h (quatro horas) divididas em dois
momentos de 2 horas, onde o primeiro consistiu na mediacdo do didlogo a respeito da
tematica e o segundo em ddvidas que iam surgindo e que iam sendo sanadas no grupo do
WhatsApp.
3° encontro:

Consistiu na mediacdo de didlogos relacionados a Transposi¢cdo Didatica e ao
Desenvolvimento Profissional Docente por meio de apresentacdo em Power Point seguida de
uma dindmica interativa.

A dindmica se deu por meio da Trilha Formativa intitulada “TRANSPOSICAO
DIDATICA NA FORMACAO DO PROFESSOR DE QUIMICA”, que é um percurso que os
professores fardo por meio do jogo de dados, a medida que eles forem jogando e avancando as
casas, atras de cada uma delas ha a proposicao de alguma reflexdo a respeito da Transposicao
Didatica e do Desenvolvimento Profissional que eles terdo que fazer, o grupo de professores
que chegar primeiro na Ultima casa vence.

Este encontro contou com um tempo estimado 4h (quatro horas) divididas em dois
momentos de 2 horas, onde o primeiro consistiu na mediacdo do dialogo a respeito da

temaética e 0 segundo na execucao da dindmica.

4° encontro:

Aplicacdo da oficina formativa que teve a seguinte tematica: “Transposicdo Didatica:
relacbes e possibilidades na formacdo do professor de Quimica”, que se deu da seguinte
forma:

1°: Foi distribuido aos professores uma ficha com uma proposi¢do de transposigdo
didatica do conteudo de “cinética quimica” a partir da simplificacdo do conceito do conteudo,
a partir dele, nos outros dois dias, foi realizado 0 mesmo procedimento com outros conteddos

de quimica que foram decididos colaborativamente com os docentes, na seguinte sequéncia
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(um conteldo da 12 série e um contetdo da 32 série), conforme o exemplo.

ANALISE E SIMPLIFICACAO DE CONTEUDOS CIENTIFICOS VOLTADOS
PARA O COMPONENTE CURRICULAR DE CINETICA QUIMICA PARA O 2°
ANO DO ENSINO MEDIO.

Quadro 8: Conceito de Cinética Quimica de um livro do ensino superior 1.1

A termodinamica é usada para predizer a direcdo espontanea de uma alteracdo quimica, porém ela nada
informa sobre a velocidade da reacdo na direcdo do equilibrio. Vimos que algumas que algumas reacoes
termodinamicamente espontaneas — como a decomposicdo do benzeno em carbono e hidrogénio —
parecem ndo ocorrer, enquanto outras — como as rea¢Bes de transferéncia de préton — atingem o
equilibrio muito rapidamente. Este foco examina os detalhes da progressdo das reacdes, o que determina
suas velocidades e como controla-las. Esses aspectos das reages quimicas constituem o campo da
“cinética quimica”. PETER ATKINS, 2018. (Principios de Quimica: questionando a vida moderna
e 0 meio ambiente). — Conceito do Livro Ensino Superior.

Fonte: ATKINS, 2018
Quadro 9: Conceito de Cinética Quimica de um livro do ensino superior 1.2

A cinética quimica € o estudo das velocidades e mecanismos das reacdes quimicas. A velocidade de uma
reacdo € medida da rapidez com que se formam os produtos e se consomem os reagentes. O mecanismo
de uma reagdo consiste na descricdo detalhada da sequéncia de etapas individuais que conduzem os
reagentes aos produtos. A equacdo simplificada para uma reagdo ndo exibe essas etapas, mostrando
apenas a modificacdo global, resultado final de todas as etapas que participam do mecanismo. JOHN B.
RUSSEL, 2015. (Quimica Geral — volume 2). — Conceito do Livro Ensino Superior.

Fonte: RUSSEL, 2015.

Quadro 10: Conceito de Cinética Quimica de um livro de ensino médio 1.1

A cinética quimica estuda a taxa de desenvolvimento das reacdes e os fatores que a influenciam. Estuda
ainda a possibilidade de controlar essa taxa de desenvolvimento, tornando as reacBes mais rapidas ou
mais lentas, com base no mecanismo das rea¢des. MARTHA REIS, 2016, 22 ed. (Quimica — 2). —
Conceito do Livro de Ensino Médio.

Fonte: REIS, 2016

Quadro 11: Conceito de Cinética Quimica de um livro de ensino médio 1.2

Algumas vezes precisamos acelerar uma reacdo quimica para que possamos obter o produto desejado e
conseguir maior rentabilidade (rendimento) do processo. Outras vezes, precisamos desacelerar uma
reacdo para retardar um processo quimico. Neste Gltimo caso, podemos, por exemplo, retardar a
deterioracdo dos alimentos, conservando-o0s numa geladeira ou num freezer. Neste capitulo, estudaremos
a velocidade (ou rapidez) das reacfes quimicas e os fatores e leis que influem na velocidade dessas
reacBes. Vamos analisar também o mecanismo das reacdes, ou seja, a maneira intima (microscépica) de
as moléculas reagirem. RICARDO FELTRE, 2004, 62 ed. (Quimica 2: Fisico-Quimica). — Conceito
do Livro de Ensino Médio.

Fonte: FELTRE, 2008.
Transposicéo Didatica do Conteudo de Cinética Quimica

Ao analisar os tdpicos do assunto de Cinéetica Quimica contido no livro de Feltre
(2008), quais deles voceé trabalha nas suas aulas? Marque com um X no quadro abaixo:

Quadro 12: Topicos do conteudo de Cinética quimica contida no livro Feltre (2008)
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Topico Trabalha N&o
Trabalha

Velocidade ou rapidez das Reacfes quimicas — Introducédo

Conceito de Velocidade Média de uma reacdo Quimica

Conceitos de Velocidade Instantanea e cinética quimica

Medida da velocidade das reacoes

Como as reacgdes ocorrem — Condi¢des Fundamentais e Teoria
das Colisbes

O efeito das varias formas de energia sobre a velocidade das
reagdes quimicas

O efeito da temperatura na velocidade das reagoes

O efeito da eletricidade na velocidade das reacdes

O efeito da luz na velocidade das reactes

O efeito da concentracdo dos reagentes na velocidade das
reagdes quimicas

- A lei da Velocidade (Ou Lei Cinética) das reacdes

O mecanismo das reacdes

O efeito das catalisadores na velocidade das reac@es quimicas
- Conceitos Fundamentais

Mecanismo da catalise

Acéo do Catalisador

Principais catalisadores

B Fonte: Feltre, 2008.
REFLEXAO

1 - Ha algum acréscimo de contetdo (jogos, dindmicas, experimentos e etc) que trata sobre
cinética quimica e que vocé usa nas suas aulas, mas que ndo estd descrito ou elencado no
quadro acima? Qual?

Resposta:

2 — Dos tdpicos que vocé suprime e deixa de abordar com os alunos se da por qual motivo?
Nota: Na Transposi¢do Didética, suprimir significa deixar de abordar determinado contetdo
no processo de adaptacdo/transformacdo do conhecimento.

Resposta:

3 — A ordem dos tdpicos de cinética quimica que vocé trabalha é a mesma do livro didatico
conforme o quadro acima? Se néo for, descreva a ordem da sua abordagem em sala de aula.

Resposta:
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4 — Nas suas aulas, vocé reescreveria a definigdo de cinética quimica de maneira que ficasse
mais compreensivel aos alunos ou a Transposi¢do do Livro Didatico para este contedo ja é
suficiente. Por qué? N&o esqueca que o trabalho de adaptar e transformar um contetdo de
ensino para torna-lo acessivel e assimilavel é o que chamamos de Transposicdo Didatica.
Resposta:

Este encontro contou com um tempo estimado 5h (cinco horas) divididas em trés
momentos, dois de 2 horas e um de 1 hora, onde o primeiro consistiu no inicio da elaboracédo
conjunta da primeira transposicdo e o segundo momento, feito de forma individual, onde os
docentes puderam ir preenchendo o documento criado para o plano de aula que foi
disponibilizado no google drive e o terceiro momento foi realizado novamente um encontro

presencial para o fechamento em conjunto do planejamento que foi criado.

59 encontro:

Elaboracdo da 22 Transposicdo Didatica com o conteudo de Tabela Periddica (1° ano

do ensino médio).

Transposicdo Didatica do Contetdo de Classificacdo Periddica dos elementos — Tabela
Periodica
Definicédo segundo o livro Feltre (2008): Acontecimentos periddicos sS40 comuns em NosSso
cotidiano. Nossa propria vida € uma sucessdo de atos que se repetem todos os dias — dormir,
comer, estudar, trabalhar etc. Analise, por exemplo, um calendario: os dias sdo agrupados de
sete em sete, indicando as semanas. De modo geral, nossas atividades sdo organizadas
segundo os dias da semana — de segunda a sexta-feira estudamos e trabalhamos, aos sabados
vamos as compras ou buscamos algum lazer e aos domingos passeamos ou descansamos.
Uma aula de natacéo todas as tercas a noite, por exemplo, seria uma atividade periddica, pois
se repetiria a cada sete dias, sempre na coluna de terga feira. Assim, podemos prever que, em
determinado més, iremos & natacdo nos dias 1, 8, 15, 22 e 29. Enfim, para todos nés, cada dia
da semana tem suas caracteristicas e propriedades especiais, que vdo se repetindo
periodicamente.
Ao analisar os topicos do assunto de Tabela Periddica contido no livro de Feltre

(2008), quais deles voceé trabalha nas suas aulas? Marque com um X no quadro abaixo:
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Quadro 13: Tdpicos do contetido de Tabela Periddica contida no livro Feltre (2008)

Topico Trabalha | Nao Trabalha
Historico
A classificacdo Peridédica Moderna
Periodos

Colunas, grupos ou familias

Os nomes dos elementos quimicos

Propriedades Periddicas e propriedades aperiodicas dos
elementos quimicos

Raio atbmico

Volume atdmico

Densidade absoluta

Ponto de fusdo e de ebulicdo

Potencial de ionizacdo

Eletroafinidade ou afinidade eletronica

Qutras propriedades periddicas

Fonte: Feltre, 2008.
REFLEXAO

1 - H& algum acréscimo de conteudo (jogos, dindmicas, experimentos e etc) que trata sobre
Tabela Periddica e que vocé usa nas suas aulas, mas que nao esta descrito ou elencado no
quadro acima? Qual?

Resposta:

2 — Dos tdpicos que vocé suprime e deixa de abordar com os alunos se da por qual motivo?
Nota: Na Transposicdo Didatica, suprimir significa deixar de abordar determinado contetido
no processo de adaptacdo/transformacao do conhecimento.

Resposta:

3 — A ordem dos topicos de Tabela Periddica que vocé trabalha € a mesma do livro didatico
conforme o quadro acima? Se ndo for, descreva a ordem da sua abordagem em sala de aula.

Resposta:

4 — Nas suas aulas, vocé reescreveria a definicdo de Tabela Periodica de maneira que ficasse
mais compreensivel aos alunos ou a Transposicao do Livro Didatico para este conteudo ja é
suficiente. Por qué? N&ao esqueca que o trabalho de adaptar e transformar um conteudo de
ensino para torna-lo acessivel e assimilavel é o que chamamos de Transposicdo Didatica.

Resposta:
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Este encontro contou com um tempo estimado 5h (cinco horas) divididas em trés
momentos, dois de 2 horas e um de 1 hora, onde o primeiro consistiu no inicio da elaboracdo
conjunta da primeira transposicdo e o segundo momento, feito de forma individual, onde os
docentes puderam ir preenchendo o documento criado para o plano de aula que foi
disponibilizado no google drive e o terceiro momento foi realizado novamente um encontro

presencial para o fechamento em conjunto do planejamento que foi criado.

6° encontro:

Elaboracédo da 3? Transposi¢do Didatica com o contetddo de Quimica Organica (3° ano

do ensino médio).
Transposicédo Didatica do Contetdo Quimica Organica

Defini¢do segundo o livro Feltre (2008): Quimica Organica é a parte da Quimica que estuda
0s compostos de carbono. A divisdo em quimica organica e inorgénica é apenas didatica, pois
as leis que explicam o comportamento dos compostos organicos sdo as mesmas que explicam

0 dos inorganicos.

Ao analisar os tépicos do assunto de Quimica Organica contido no livro de Feltre (2008),
quais deles vocé trabalha nas suas aulas? Marque com um X no quadro abaixo:

Quadro 14: Tépicos do contetdo de Quimica Organica contida no livro Feltre (2008)

Topico Trabalha | Nao Trabalha

A presenca da Quimica Organica em nossa vida

O nascimento Quimica Orgénica

A evolucdo da Quimica Organica
- Historico

Sintese e analise na Quimica Organica

A Quimica Orgéanica nos dias atuais

Algumas ideias sobre a analise orgénica

Caracteristicas do &tomo de carbono

O Carbono é tetravalente

O carbono forma ligaces maltiplas

O carbono liga-se a vérias classes de elementos quimicos

O carbono forma cadeias

Classificacdo dos a&tomos de carbono em uma cadeia

Tipo de cadeia carbdnica

Quanto ao fechamento da cadeia

Quanto a disposicdo dos atomos

Quanto aos tipos de ligacéo

Quanto a natureza dos atomos

Formula estrutural
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Hidrocarbonetos

Alcanos

Alcenos

Alcadienos

Alcinos

Ciclanos

Hidrocarbonetos aromaticos

Funcdes Organicas Oxigenadas

Alcoois

Fendis

Eteres

Aldeidos e cetonas

Acidos carboxilicos

Derivados dos acidos carboxilicos

Funcdes Orgéanicas Nitrogenadas

Aminas

Amidas

Nitrilas

Nitrocompostos

Outras Funcdes Organicas

Compostos sulfurados

Haletos Organicos

Compostos heterociclicos

Compostos organometalicos

Compostos com funcgdes multiplas

Compostos com funcgdes mistas

Séries Organicas

Série Homéloga

Série Is6loga

Série Heter6loga

Fonte: Feltre, 2008.

REFLEXAO

1 - H& algum acréscimo de conteudo (jogos, dindmicas, experimentos e etc) que trata sobre

Quimica Organica e que vocé usa nas suas aulas, mas que nédo esta descrito ou elencado no

quadro acima? Qual?

Resposta:

2 — Dos tdpicos que vocé suprime e deixa de abordar com os alunos se da por qual motivo?

Nota: Na Transposi¢do Didatica, suprimir significa deixar de abordar determinado contetido

no processo de adaptacdo/transformacao do conhecimento.

Resposta:
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3 — A ordem dos tdépicos de Quimica Orgénica que vocé trabalha é a mesma do livro didatico
conforme o quadro acima? Se néo for, descreva a ordem da sua abordagem em sala de aula.

Resposta:

4 — Nas suas aulas, vocé reescreveria a defini¢cdo de Quimica Orgéanica de maneira que ficasse
mais compreensivel aos alunos ou a Transposi¢do do Livro Didatico para este contedo ja é
suficiente. Por qué? N&o esqueca que o trabalho de adaptar e transformar um contetdo de
ensino para torna-lo acessivel e assimilavel é o que chamamos de Transposicdo Didatica.
Resposta:

Este encontro contou com um tempo estimado 5h (cinco horas) divididas em trés
momentos, dois de 2 horas e um de 1 hora, onde o primeiro consistiu no inicio da elaboracéo
conjunta da primeira transposicdo e o segundo momento, feito de forma individual, onde os
docentes puderam ir preenchendo o documento criado para o plano de aula que foi
disponibilizado no google drive e o terceiro momento foi realizado novamente um encontro

presencial para o fechamento em conjunto do planejamento que foi criado.

7° encontro:

Discussédo de aspectos que envolvem o novo ensino médio — NEM — e a educacéo de
tempo integral, analisando os desafios dessa implementacdo na dinamica da Escola Estadual
de Ensino Médio de Tempo Integral Abrado Simao Jatene que ndo possui estrutura e nem
condig¢Bes de manter os alunos, na sua maioria oriundos da zona rural, na escola em tempo

integral.

A discussdo emergiu a partir da sondagem inicial feita com os professores, que ao
serem questionados sobre seus anseios formativos, pontuaram que sentiam muita falta de uma
formacéo que fosse voltada para o novo ensino médio, pelo fato de estarem vivenciando essa
nova configuragdo de ensino em sua pratica docente cotidiana, ndo sabendo claramente do
que se trata e nem de como trabalha-la.

O didlogo mediado a partir do artigo intitulado “NOVO ENSINO MEDIO E
EDUCA(}AO INTEGRAL: CONTEXTOS CONCEITOS E POLEMICAS SOBRE A
REFORMA” visou propor reflexdes em torno do Novo Ensino Médio, onde por meio da
discussao, identificou-se os impactos que essa implementagdo gerou na Escola Estadual de
Ensino Médio de Tempo Integral Abrado Sim&o Jatene para os alunos, professores e toda

comunidade escolar.
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Sendo assim, mesmo a pesquisa propondo uma formagdo que fosse diferente do
principal anseio dos professores, eles ndo deixaram de ser contemplados com essa discusséo
tdo importante que € a questdo do novo ensino médio e a educacdo integral nas escolas
publicas brasileiras.

Este encontro contou com um tempo estimado 3h (quatro horas) divididas em dois
momentos de 1,5 horas, onde o primeiro consistiu na mediacdo do dialogo a respeito da
tematica e o segundo em ddvidas que iam surgindo e que iam sendo sanadas no grupo do
WhatsApp.

8° encontro:

Socializacdo dos aprendizados construidos na formacdo. Os professores foram
convidados, por meio de uma roda de conversa onde foi aplicado a entrevista final presente no
(Apéndice B, p. 99).

As perguntas que nortearam a roda de conversa estdo no quadro 8 abaixo e, a partir
delas, os docentes foram convidados a exporem suas percepcdes sobre a oficina, levantando
quaisquer aspectos que eles julgarem pertinentes como 0s pontos positivos, negativos,
possiveis contribui¢des no sentido de aprimora-la para ser dada em outro momento formativo
e nesse etapa, por meio dessa roda de conversa, os professores ao explanarem suas percepcdes

no dialogos e na entrevista, validaram também o processo formativo construido.

Quadro 15: Avaliacdo da Oficina Formativa

1 - A partir da aplicagdo da oficina, quais 0s pontos positivos e negativos
gue vocé julga pertinente destacar?

2 - Como superar 0s possiveis pontos negativos?

3 - Vocé considera que essa formacdo ajudou no aprimoramento de sua
prética docente? Que gue forma?

4 - VVocé pretende utilizar os conhecimentos adquiridos em suas aulas, cite
um exemplo de um possivel contetido em que vocé utilizaria a perspectiva
da Transposicdo Didética.

5 - Vocé recomendaria essa oficina para outros professores de Quimica?
Cite um pequeno relato da experiéncia formativa

Fonte: Autor, 2023.

Este encontro contou com um tempo estimado 10h (dez horas) divididas em dois
momentos, um de 2 horas realizado em conjunto com o0s docentes e outro de 8 horas que
consistiu na analise dos dados gerados na entrevista, totalizando, assim, a carga horaria de 60h

(sessenta horas).
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As informagdes levantadas por meio da entrevista final e da avaliagdo da oficina
formativa compde o 2° topico dos resultados e discussdo desta pesquisa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao mergulhar nesse rio gigante que € a formacdo de professores no contexto
amazonico, percebemos o quanto é desafiador trabalhar e propor processos formativos e

formagdes continuadas para os docentes que estdo presentes nesse espaco.

A literatura j& revela a caréncia e a dificuldade de tais formacoes, tanto iniciais como
continuadas, mas a préatica se revela ainda mais desafiadora porque também nos defrontamos
com a resisténcia por parte dos docentes que hd muito tempo ndo acreditam em cenarios

formativos que os instiguem e contribuam para a sua pratica docente.

Ao olhar o publico alvo e suas demandas, foi inevitavel que ndo criemos empatia,
podemos até colaborar com a citacdo outrora citada por Feldam (2009) quando publica que
escrever sobre formacdo de professores nos convida a reviver as inquietudes e as
perplexidades do que é ser professor no mundo de hoje. Podemos acrescentar que, para além
disso, falar e escrever sobre formacdo de professores nos convida a refletir com perplexidade
e desanimo sobre a condicdo de ser professor nesta conjuntura, onde impera a desvalorizacéo,
a falta de acesso a estruturas adequadas para exercer a docéncia de forma digna.

A educacdo é complexa e os professores sdo apenas um dos fios que tecem a trama
educacional que estamos inseridos, aprendemos que ndo ha transposicdo didatica que seja
suficiente, seguida ou respeitada se ndo houver consciéncia de mudanca que pode ser forjada
nos alunos por meio do acompanhamento familiar na escola. Ndo ha processo educacional
eficiente sem que a familia esteja presente.

Apesar da desmotivacdo de parte dos docentes e, por acreditar no trabalho do
pesquisador, eles continuaram também acreditando na pesquisa. O que foi revelado é que nédo
podemos acreditar em solu¢Ges mégicas, de que apesar de ser muito importante que se
publique os sucessos da formacgéo & importante também que se escreva sobre 0S iNsSucessos
porque sdo eles que baterdo a porta como hospedes indesejaveis querendo contrariar as
praticas docentes e 0s processos educacionais alcangados e aprimorados durante 0 processo
formativo.

Cremos ser importante de ser mencionado que o cenario de formacdo de professores
ndo é o dos melhores, os docentes tém resisténcia e aceitam participar de muitas pesquisas
ndo porque elas aprimorardo & sua pratica docente, mas por educagdo, por um protocolo

invisivel que diz que eles sdo abrigados a aceitar, participar e acolher.
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Entdo, é imprescindivel que se fale também sobre a motivacdo dos docentes, é
importante que, depois de muito tempo sem receber ou participar de processos formativos,
eles participem de momentos durante a formagdo onde eles possam sentir-se a vontade
principalmente para contribuir no formato e em como se deu todo o processo formativo, por
Isso, acreditamos que foi muito positivo 0 uso da perspectiva da pesquisa-agéo nesta pesquisa.

Vencido o desénimo, a execugcdo do processo formativo e a participacdo dos
professores se mostrou satisfatoria, onde contribuiram com o seu olhar sobre os desafios, as
dificuldades e os encantamentos sobre ser professor de quimica na Amazonia paraense,
especialmente no municipio de Cametéa no estado do Para.

A perspectiva do uso da Transposicdo Didatica no processo formativo foi essencial
porque entendemos que mexeu no fazer docente dos participantes, dos contetdos que
ministram dia a dia nas suas aulas, e na dindmica dos saberes até chegarem na sala de aula e
as manipulaces, transformacdes e adaptacGes que ele sofre para tornad-lo assimilavel pelos
educandos.

A respeito disso, € importante destacar a criacdo dos planejamentos de aulas gerados
durante a elaboracdo das transposicdes didaticas que poderdo ser aplicados durante as aulas
dos professores. Por conta do tempo que temos para a conclusdo do mestrado, ndo foi possivel
realizar com os docentes a aplicacdo das transposicOes didaticas criadas e os impactos dessa
aplicacdo na aprendizagem dos alunos.

De maneira geral, podemos dizer que o processo formativo se mostrou eficaz porque
contribuiu, segundo entrevista com os professores, para que eles repensassem suas praticas
docentes e sobre a manipulacdo que fazem dos saberes para tornarem compreensiveis pelos
seus alunos, preocupando-se com as pontes desses conhecimentos com a realidade e as
vivéncias deles.

Depois de conhecerem o que é transposi¢do didatica, comecaram a vé-la como uma
ponte que liga eles aos alunos, aos saberes e as possiveis realidades que eles podem fazer
relacdo. Entenderam que se instrumentalizar com formagdes e com o dominio de novas
técnicas e pedagogias educacionais, é poder oferecer melhores cenarios de aprendizagens para
0s seus alunos.

Por ultimo, pensamos ser importante colocar os aprendizados do professor formador.
Penso que nesta trajetdria o primeiro a ser formado fui eu, a partir de todas as inquietagdes
gue permearam minhas vivéncias como professor, ao identificar diversas necessidades

formativas apresentadas tanto por mim, quanto pelos meus pares e que deu inicio a um
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processo que pode levar a vida toda que é o de continuar formando-se e reformando-se ao
longo de toda a vida profissional docente, em um mundo onde as mudangas no cenario

educacional estdo ocorrendo de maneira acelerada.



93

REFERENCIAS

ALMEIDA, Geraldo Pecanha de. Transposicao didatica: por onde comecar? S&o Paulo:
Cortez, 2007.

ATKINS, Peter. Principios de Quimica: questionando a vida moderna e 0 meio ambiente. 7.
ed. Porto Alegre: Bookman, 2018.

Bachelard, Gaston, 1884-1962. A formacao do espirito cientifico: contribuicdo
para uma psicanalise do conhecimento / Gaston Bachelard; traducdo Esteia dos
Santos Abreu. - Rio de Janeiro : Contraponto, 1996.

BELL, Judith. Projeto de pesquisa: guia para pesquisadores iniciantes em educacéo,
salide e ciéncias sociais/ Judith Bell; traducdo Magda Franca Lopes. 42 edicdo- Porto
Alegre: Artmed, 2008. 234p.

BOGDAN, Robert. Charles.; BIKLEN, Sara.Knopp. Investigacdo qualitativa em educacéo:
uma introducao a teoria e aos métodos. 4. ed., Porto : Porto, 1994,

BRASIL, Lei N° 10.880, de 9 de Junho de 2004. Dispde sobre o Programa Nacional de
Apoio ao Transporte Escolar. Brasilia, DF, 2004.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Portaria n® 7, de 14 de dezembro de 2010. Brasilia,
2010.

BRASIL, CAPES. Grupo de trabalho Producdo Técnica. Brasilia, 2019.

CACHAPUZ, Antonio., PRAIA, Jodo. e JORGE, Manuele. Ciéncia, Educacdo em Ciéncia e
Ensino das Ciéncias. Lisboa: Ministério da Educacéo, 2002.

CARVALHO,; Priscila Silva de; CUNHA, Marcia Borin da. Textos complementares em
livros didaticos de ciéncias: um olhar pelo viés da teoria da transposicdo didatica. XI
Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias - XI ENPEC. Universidade Federal
de Santa Catarina, Floriandpolis, SC, 2017.

CASTILHO, Auriluce. Pereira.; BORGES, Nara. Rubia. Martins.; PEREIRA, Vania.Tanus.
(orgs.) Manual de metodologia cientifica do ILES — Itumbiara/GO — ULBRA. 2011.
Disponivel em: <http://www.ulbraitumbiara.com.br/manumeto.pdf>. Acesso em: 27 abr 20109.

CERVO, Amado. Luiz.; BERVIAN, Pedro. Alcino. Metodologia cientifica. - 5. ed. - Sdo
Paulo: Prentice Hall, 2002.

CHEVALLARD, Yves. La Transposicion Didéactica: Del saber sabio al saber ensefiado. 32
ed., 3. reimp. Buenos Aires: Aique Grupo Editor, 2009.

. La transposition Didactique: Du Savoir Savant au Savoir Ensigne. 2. ed.,
Grenoble: La Pensée Sauvage, 1991.



94

DELIZOICOV, Demétrio.; ANGOTTI, José. André.; PERNAMBUCO, Marta. Maria.
Castanho. Almeida. Ensino de ciéncias: fundamentos e métodos 5. ed. Sdo Paulo: Ed.
Cortez, 2018.

DEMO, Pedro. Formagdo permanente e tecnologia educacionais. Rio de Janeiro, RJ:
Vozes, 2006. 144 p.

GIL, Antbnio. Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5. ed. S&o Paulo: Atlas, 1999.
. Métodos e técnicas de pesquisa Social. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2008.

GIL, Pérez; (Org.). O ensino de Ciéncias como compromisso cientifico e social: o0s
caminhos que percorremos. S&o Paulo: Cortez, 2012.

FELDMANN, Marina Graziela. (Org.). Formac&o de professores e escola na
contemporaneidade. Sao Paulo: Senac, 20009.

FELTRE, Ricardo. Quimica. 7. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2008.
FREIRE, Paulo. A Educacéo na Cidade. Sao Paulo: Cortez, 1991.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanca: reencontro com a Pedagogia do Oprimido. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1992.

HOHENDORF, Jean Von et al. Devolucéo dos resultados de pesquisa em psicologia para
0s respectivos participantes. Psico. Porto Alegre, v. 53, n. 1, p. 1-12, jan-dez. 2022.

IMBERNON, Francisco. Formagc&o docente e profissional: formar-se para a mudanca e
incerteza. 9. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

JUNIOR, Carlos Alberto de Oliveira Magalhaes; et al, (orgs). Formacao de professores de
ciéncias: perspectivas e desafios. Maringa: Eduem, 2017.

LDB - Lei n®9394/96, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacgéo Nacional. Brasilia: MEC, 1996. BRASIL.

LEITE, Miriam Soares; CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Contribuic¢des de Basil Bernstein e
Yves Chevallard para a discussédo do conhecimento escolar. Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro. PUC-RIO, 2004. Disponivel em: <https://www.maxwell.vrac.puc-
rio.br/5269/5269 7.PDF> Acesso em 12/07/2022.

LUDKE, Menga e ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educac&o: abordagens
qualitativas. S&o Paulo: EPU, 1986.

MARCELO, Carlos. Desenvolvimento Profissional Docente. Revista de Ciéncias da
Educacéo. Espanha. n° 8, (1-16), jan-abr, 2009.

MARCONI, Marina. Andrade de.; LAKATOS, Eva. Maria. Fundamentos de metodologia
cientifica. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2007.



95

MIZUKAMI, Maria das Gracas Nicoletti. Escola e aprendizagem da docéncia: processos de
investigacdo e formacdo. Sdo Carlos, SP: EQUFSCar/INEP, 2002.

MELLO, Guiomar Namo de. Transposi¢ao Didatica: a mais nobre (e complexa) tarefa do
professor. Revista Nova Escola. S&o Paulo, v. 178, p. 18, dez, 2004. Disponivel em:
<http://www.namodemello.com.br/pdf/escritos/outros/contextinterdisc.pdf> Acesso em:
12/07/2022.

MESQUITA, Denny. William. Oliveira. de. Contexto e realidade Amazodnica: Questdes
Sociocientificas na Formagdo Continuada de Professores de Ciéncias, Quimica. 2017. TESE —
Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 2017.

MINAYO, Maria. Cecilia. Souza. de. (org.). Pesquisa Social: Teoria, método e criatividade.
18 ed. Petrépolis: Vozes, 2001.

MIRANDA, D. G. P; COSTA, N. S. Professor de quimica: Formagcao,
competéncias/habilidades e posturas. 2007

MORAES, Roque.; GALIAZZI, Maria. Carmo. do. Analise Textual Discursiva. ljui : Unijui,
2007.

MORAES, Roque. Avalanches construtivas: movimentos dialéticos e hermenéuticos de
transformacéo no envolvimento com analise textual discursiva. Pesquisa Qualitativa, Sdo
Paulo, v. 8, n. 19, p. 595-609, 2020.

NOFFS, Neide.; SANTANA, Terezinha. Formacao continuada de professores: praticas de
ensino e transposicgao didatica. 1 ed., - Curitiba : Appris, 2016.

OLIVEIRA, Cristiano. Lessa. De. Um apanhado Teorico-conceitual sobre a pesquisa
qualitativa: tipos, técnicas e caracteristicas. Revista Travessias. Unioeste. v. 2, n. 3, p. 1-
16, 42 ed, 2008.

OLIVEIRA, Méarcia. Donizete. Leite. Trabalho Docente: a transposicéo didatica, como
fazé-1a?. Dialogia, Sdo Paulo, n. 20, p. 167-190. Jul./Dez. 2014.

PERRENOUD, Philippe. Reflexdes sobre o Brasil e os desafios Pan-Amazoénicos. Revista
Brasileira de Politica Internacional. V. 56, n. 2, p. 94-111, 2013.

PRODANOQV, Cleber. Cristiano; FREITAS, Ernani.Cesar. Metodologia do Trabalho
Cientifico: Métodos e Técnicas da Pesquisa e do Trabalho Académico. 2. ed. Novo
Hamburgo-RS: FEEVALE,

2013.

REIS, Martha. Quimica: ensino médio. 2. ed. Sdo Paulo: Atica, 2016
RIZATTI, Ivanise Maria. et. al. Os produtos e processos educacionais dos programas de

pbs-graduacao profissionais: proposicdes de um grupo de colaboradores. ACTIO. Docéncia
em Ciéncias, ISSN: 2525-8923, Curitiba, v. 5, n. 2, p. 1-17, mai./ago. 2020.



96

ROBAINA, José. Vicente. Lima. [et al.] (org.). Fundamentos tedricos e metodoldgicos da
pesquisa em educacgdo em ciéncias - Vol. 1, 1. ed. Curitiba, PR, 2021

RUSSEL, John, B. Quimica Geral. 2015. Disponivel em: <chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://engcivil20142.files.wordpress.com/201
5/08/quimica-geral-russel-vol-2.pdf> Acesso em: 03/03/2023.

SATYRO, Natalia; SOARES, Sergei. A infraestrutura das escolas brasileiras de ensino
fundamental: um estudo com base nos censos escolares de 1997 a 2005. Brasilia: IPEA,
2007.

SCHNEIDER, Eduarda. Maria.; et al. Pesquisas quali-quantitativas: contribuicdes para a
pesquisa em ensino de ciéncias. Revista Pesquisa Qualitativa. Sdo Paulo (SP), v.5, n.9,
p. 569-584, dez. 2017. Disponivel em: <https://editora.sepq.org.br/index.php/rpg/
article/view/157/10>Acesso em 06 Jul 2022.

SIRHAN, Ghassan. Dificuldades de aprendizagem em quimica: uma visao geral. Jornal de
Educacao cientifica da Turquia, v., set, 2007.

SIQUEIRA, Adriana Oliveira dos Santos; SILVA, José Moisés Nunes da. Formacédo inicial de
professores na Amazonia paraense: o que dizem as pesquisas. Revista Epistemoldgica e
Praxis Educativa - EPEduc. Piaui, v. 05, n. 03, p. 01-24, 10/2022.

SOUZA, Rita de Cassia de. Principios basicos da pesquisa relacional, dialdgica e
colaborativa. Pro-Posi¢fes. Campinas, SP, v. 32, n. x, p 1-19, 07/2020. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/proposic/article/view/8666803 Acesso em:
09/01/2024.

THIOLLENT, Michel. Metodologia de pesquisa-acdo. 15 ed. Sao Paulo: Cortez, 2007.

TRIPP, David. Pesquisa-acao: uma acdo metodoldgica. Revista Educacéo e Pesquisa, Séo
Paulo, v. 31, n. 3, p. 443-466, set/dez. 2005.

TREVISAN, Tatiana Santini e MARTINS, Pura Lucia Oliver. A pratica pedagdgica do
professor de quimica: possibilidades e limites. UNIrevista. Vol. 1, n°® 2 : abril, 2006.



ANEXOS

97

ANEXO A - PARECER DE APROVACAO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA COM SERES HUMANOS

UEPA ¢ UNIVERSIDADE

@ C | ESTADUAL DO PARA CAMPUS g{’mﬂ -
VIl - MARABA

Continuagio do Paracer 5.650.203

Auséncia TALE pdf 02/08/2022 | RODRIGO ALMEIDA| Aceito
12:53:54 | PACHECO

TCLE / Termos de | TCLE.pdf 02/08/2022 | RODRIGO ALMEIDA| Aceito

Assentimento / 12:53:33 | PACHECO

Justificativa de

Auséncia

Declaracdo de Declaracao_De_ Pesquisadores. pdf 02/08/2022 | RODRIGO ALMEIDA| Aceito

Pesquisadores 12:52:52 | PACHECO

Cronograma CRONOGRAMA pdf 02/08/2022 | RODRIGO ALMEIDA| Aceito
12:50:35 | PACHECO

Folha de Rosto FOLHA_DE ROSTO.pdf 02/08/2022 | RODRIGO ALMEIDA| Aceito
12:46:38 | PACHECO

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:

Nao

MARABA, 18 de Setembro de 2022

Assinado por:

Daniela Soares Leite
{Coordenador(a))




ANEXO B - TERMO DE ACEITE DA INSTITUICAO |

s $ ey _ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ;
ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA (PPGEECA) |

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO

Declaramos para os devidos, que aceitaremos o pesquisador Rodrigo Almeida
Pacheco, a desenvolver o seu projeto de pesquisa intitulado “Desenvolvimento Profissional
Docente em Quimica na perspectiva da Transposigdo Didética na Amazdnia Paraense” que
esta sob a orientacdo da Professora Dr.* Luely Oliveira da Silva, cujo objetivo € construir
um processo formativo na perspectiva da transposi¢ao didatica para auxiliar os professores
de quimica em sua pratica docente, contribuindo em seu desenvolvimento profissional na
EEEM Abrado Simdo Jatene no municipio de Cameta-Pa.

Esta autorizag@o estd condicionada ao cumprimento do pesquisador aos requisitos
das Resolugdes do Conselho Nacional de Saude e suas complementares, comprometendo-
se a utilizar os dados pessoais dos participantes da pesquisa, exclusivamente para fins
cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a nfo utilizagdo das informagdes em prejuizo
das pessoas e/ou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados, o pesquisador devera apresentar a esta
Instituigdo o parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica
em Pesquisa, credenciado ao sistema CEP/CONEP.

Cameta-Pa, 29 de Julho de 2022

/

Assinatura-do Responsavel
Manuel Kibamar da Silva Farias
Dirélor GED -5 24 URE

Portaria N°. 10203/2021 de 29/12/2021
Matricula: 83304521




ANEXO C - TERMO DE ACEITE DA INSTITUICAO I

s ¥ ey UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E :
ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA (PPGEECA) A

EEEM ABRAAO SIMAQ JATENE

Declaramos para os devidos, que aceitaremos o pesquisador Rodrigo Almeida
Pacheco, a desenvolver o seu projeto de pesquisa intitulado “DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DOCENTE EM QUIMICA NA PERSPECTIVA DA TRANSPOSICAO
DIDATICA NA AMAZONIA PARAENSE” que esté sob a orientagio da Professora Dr.?
Luely Oliveira da Silva, cujo objetivo é construir um processo formativo na perspectiva da
transposi¢do diddtica para auxiliar os professores de quimica em sua pratica docente,
contribuindo em seu desenvolvimento profissional na EEEM Abrafio Simfo Jatene no
municipio de Cametd-Pa.

Esta autorizagdo estd condicionada ao cumprimento do pesquisador aos requisitos
das Resolugdes do Conselho Nacional de Satide e suas complementares, comprometendo-
se a utilizar os dados pessoais dos participantes da pesquisa, exclusivamente para fins
cientificos, mantendo o sigilo e garantindo a nfo utilizagdo das informagdes em prejuizo
das pessoas e¢/ou das comunidades.

Antes de iniciar a coleta de dados, o pesquisador devera apresentar a esta
Instituigdo o parecer Consubstanciado devidamente aprovado, emitido por Comité de Etica

em Pesquisa, credenciado ao sistema CEP/CONEP.

Cameta-Pa, 29 de Julho de 2022.

sioMfee
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Assinatura d@ﬂ%é‘p'onsével da Instituicio de Ensino

99



100

ANEXO D - DECLARACAO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR 1

vty ~ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA

N PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

" ) PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E
ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA (PPGEECA)

~ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA/CAMPUS VIII )
COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS-CEP-MARABA

Declaracédo de Compromisso do Pesquisador A

Eu, Rodrigo Almeida Pacheco, portador do RG 7117168 e CPF 021.637.432-41, pesquisadora
responsavel do projeto de pesquisa intitulado "DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
DOCENTE EM QUIMICA NA PERSPECTIVA DA TRANSPOSICAO DIDATICA NA
AMAZONIA PARAENSE", comprometo-me a utilizar todos os dados coletados,
unicamente, para o projeto acima mencionado, bem como:

e Garantir que a pesquisa somente sera iniciada ap6s a avalia¢do e aprovacao do Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade do Estado do Para, Campus
VIlI/Marabd, respeitando assim, 0s preceitos éticos e legais exigidos pelas ResolucGes
vigentes, em especial a 466/12 do Conselho Nacional de Salde do Ministério da
Saude;

e Desenvolver o projeto de pesquisa conforme delineado;

e Apresentar dados solicitados pelo CEP-Maraba ou pela CONEP a qualquer momento;

e Preservar o sigilo e a privacidade dos participantes cujos dados serdo coletados e
estudados;

e Assegurar que os dados coletados serdo utilizados, Unica e exclusivamente, para a
execucdo do projeto de pesquisa em quest&o;

e Assegurar que os resultados da pesquisa somente serdo divulgados de forma anénima;

e Encaminhar os resultados da pesquisa para publicacdo, com os devidos créditos aos
pesquisadores associados e ao pessoal técnico integrante do projeto;

e Justificar fundamentadamente, perante o CEP-Maraba ou a CONEP, a interrupg¢éo do
projeto ou a ndo publicagéo dos resultados.

e Elaborar e apresentar os relatorios parciais e final ao CEP-Maraba;

e Manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico e digital, sob minha guarda e
responsabilidade, por um periodo de 5 (cinco) anos ap6s o término da pesquisa.

Belém, 28 de Agosto de 2022.

(Ratreqe plorssd e

Rodrigo Almeida Pacheco
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ANEXO E - DECLARACAO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR 2

WW*{‘ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E
ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA (PPGEECA)

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA/CAMPUS VIII

COMITE DE ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS-CEP-MARABA

Eu, Luely Oliveira da Silva, portador do RG 40099511 e CPF 747.725.202-44, pesquisadora
responsavel do projeto de pesquisa intitulado “DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
DOCENTE EM QUIMICA NA PERSPECTIVA DA TRANSPOSIC}AO DIDATICA
NA AMAZONIA PARAENSE" comprometo-me a utilizar todos os dados coletados,
unicamente, para o projeto acima mencionado, bem como:

Garantir que a pesquisa somente serd iniciada apés a avaliacdo e aprovacdo do Comité
de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade do Estado do Para, Campus VIII/Marab,
respeitando assim, os preceitos éticos e legais exigidos pelas Resolugdes vigentes, em
especial a 466/12 do Conselho Nacional de Saude do Ministério da Saude;
Desenvolver o projeto de pesquisa conforme delineado;

Apresentar dados solicitados pelo CEP-Maraba ou pela CONEP a qualquer momento;
Preservar o sigilo e a privacidade dos participantes cujos dados serdo coletados e
estudados;

Assegurar que os dados coletados serdo utilizados, unica e exclusivamente, para a
execucdo do projeto de pesquisa em questdo;

Assegurar que os resultados da pesquisa somente serdo divulgados de forma andnima;
Encaminhar os resultados da pesquisa para publicacdo, com os devidos créditos aos
pesquisadores associados e ao pessoal técnico integrante do projeto;

Justificar fundamentadamente, perante 0 CEP-Maraba ou a CONEP, a interrupcéo do
projeto ou a ndo publicagéo dos resultados.

Elaborar e apresentar os relatérios parciais e final ao CEP-Maraba;
Manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico e digital, sob minha guarda e
responsabilidade, por um periodo de 5 (cinco) anos ap6s o término da pesquisa.

Belem, 28 de Agosto de 2022.

’ZOU-L& (-Z@’U@ffw\ oh Sl//tp\

Luely Oliveira da Silva
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ANEXO F - TERMO DE COMPROMISSO PARA UTILIZACAOE
MANUSEIO DE DADOS

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E

ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA (PPGEECA)

TERMO DE COMPROMISSO PARA UTILIZACAO E MANUSEIO DE
DADOS (TCUD)

No6s, Rodrigo Almeida Pacheco e Luely Oliveira da Silva, da Universidade do
Estado do Para, pesquisadores do projeto de pesquisa intitulado “DESENVOLVIMENTO

PROFISSIONAL DOCENTE EM QUIMICA NA PERSPECTIVA DA TRANSPOSICAO
DIDATICA NA AMAZONIA PARAENSE”, declaramos, para os devidos fins, conhecer ¢
cumprir as Resolucdes Eticas Brasileiras, em especial a Resolugio n° 466/12 do Conselho
Nacional de Salde.

Nos comprometemos com a utilizacdo dos dados contidos nos questionarios de
pesquisa da Instituicdo EEEM Abrado Simdo Jatene, que serdo manuseados somente ap0s
receber a aprovagdo do sistema CEP-CONEP situado no térreo do bloco 4 da Universidade
do Estado do Para, campus VIII, Av. Hiléia s/n. Agropolis do INCRA, Bairro Amapa —
Maraba — Para. Telefone: (94) 3312 2103. E-mail: cepmaraba@uepa.br e da instituicdo
detentora.

Nos comprometemos a manter a confidencialidade e sigilo dos dados contidos nos
questionarios de entrevista e questiondrio de coleta de informacBes, bem como a
privacidade de seus contetdos, mantendo a integridade moral e a privacidade dos

individuos que terdo suas informac6es acessadas. Nao repassaremos 0s dados coletados ou
0 banco de dados em sua integra, ou parte dele, a pessoas ndo envolvidas na equipe da
pesquisa.

Também nos comprometemos com a guarda, cuidado e utilizacdo das informacGes
apenas para cumprimento dos objetivos previstos nesta pesquisa aqui referida. Qualquer
outra pesquisa, em que necessitemos coletar informacdes, sera submetida para apreciacao
do Comité de Etica em Pesquisa. Os dados obtidos da pesquisa documental serdo guardados
de forma sigilosa, segura, confidencial e privada, por cinco anos, e depois serdo destruidos.

Ao publicar os resultados da pesquisa, manteremos 0 anonimato das pessoas cujos
dados foram pesquisados, bem como o anonimato da EEEM Abrado Siméo Jatene.

Belém-Pa, 28 de Agosto de 2022.

Lowidy Deveine oo Syt Mﬂ”mw

Prof.2 Dr.2 Luely Oliveira da Silva Mestrando Rodrigo Almeida Pacheco



mailto:cepmaraba@uepa.br

103

ANEXO G - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE)
(De acordo com a Resolugdo n° 466 de 12 de dezembro de 2012)

Vocé estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa:
“Desenvolvimento Profissional docente em Quimica na perspectiva da Transposi¢ao Didatica
na Amazonia Paraense”.

A justificativa, os objetivos e os procedimentos: O motivo que nos leva a estudar o
assunto é entender como e se a teoria da Transposi¢do Didatica pode ser uma aliada, a partir
de um processo formativo com os docentes, no processo de ensino e aprendizagem. A
pesquisa se justifica pelo fato de muitos professores ao exporem suas necessidades
formativas, destacarem sentirem falta de uma formagéo direcionada em uma abordagem que
ressignifique, de alguma forma, o processo de ensino e aprendizagem tornando-o mais
dindmico e atrativo para os alunos.

Dessa forma, o objetivo deste estudo é construir a partir do Desenvolvimento
Profissional Docente um processo formativo na perspectiva da transposicdo didatica para
auxiliar os professores de quimica em sua pratica docente.

Os procedimentos de coleta de material de dados serdo da seguinte forma: aplicagédo
de entrevistas semiestruturadas que serdo aplicadas no inicio e ao fim da pesquisa.
Desconfortos, riscos e beneficios. Toda pesquisa com seres humanos apresenta riscos e tem
que ter beneficios que a justifiguem: ndo deverdo ser subestimados os riscos e desconfortos,
mesmo que sejam minimos. Existe um desconforto e risco minimo para vocé que se
submeter a coleta do material para o andamento da pesquisa, sobretudo, na aplicacdo das
entrevistas, no sentido de poder oferecer algum tipo de constrangimento, sendo que o
processo formativo construido de maneira colaborativa e dialdgica se justifica pelo beneficio
de aprimorar sua préatica docente, no sentido de usar metodologias e abordagens, como a
transposicao didatica, que possam ajudar no processo de ensino e aprendizagem em Quimica
mediado com os alunos.

Forma de acompanhamento e assisténcia: Caso vocé apresente algum desconforto em
qualquer fase da pesquisa, vocé poderd assinalar para o pesquisador que vai reavaliar o
processo, para que vocé volte a ficar confortavel para o bom andamento da pesquisa.

Garantia de esclarecimento, liberdade de recusa e garantia de sigilo: Vocé sera
esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé é livre para recusar-
se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento.
A sua participacdo é voluntaria (sem compensacgdo financeira) e a recusa em participar nao
ird acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Além disso, serdo garantidos o sigilo dos dados fornecidos, resguardados pela
confidencialidade das informacdes recolhidas. Por consequéncia, também serda assumido o
compromisso da néo divulgacdo dos nomes dos participantes (nem mesmo as iniciais), assim
como a sua imagem, voz e som ou qualquer outra forma que permita a identificacdo
individual sem o seu consentimento.

Dessa forma, 0 seu anonimato sera garantido, utilizando recursos tais como: tarjas para
ocultar a face, desfocar a imagem ou ainda, distorcer a voz. Desse modo, certificando e
garantindo as questdes éticas acerca dos direitos a sua participacdo na pesquisa, divulgando
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quaisquer dados com a realizacdo de remocao ou modificagcdo de informacdes que possam lhe
identificar.

O pesquisador ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os
resultados da pesquisa serdo enviados para vocé e permanecerdo confidenciais no Banco de
Dados do Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazodnia
(PPGEECA - UEPA) e Dispositivos eletronicos de cunho pessoal dos pesquisadores até a
divulgacdo dos resultados da pesquisa. Seu nome ou o0 material que indique a sua participagao
ndo sera liberado sem a sua permissao. VVocé nao sera identificado (a) em nenhuma publicacéo
que possa resultar deste estudo. Uma copia deste consentimento informado sera arquivada no
Curso de Pos-graduacdo em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia — PPGEECA — da
Universidade do estado do Para, campus VIII, e outra seré fornecida a vocé.

Custos da participacdo, ressarcimento e indenizacdo por eventuais danos:
explicitacdo da garantia de ressarcimento e como serdo cobertas as despesas tidas pelos
participantes da pesquisa e dela decorrentes. A participacdo no estudo ndo acarretara custos
para vocé e ndo sera disponivel nenhuma compensacéo financeira adicional, além do caso de
haver gastos de tempo, transporte, creche, alimentacdo, etc, deve ser prevista uma
compensacdo financeira que deverd ser calculada de acordo com o0s gastos reais do
participante. Caso vocé sofra algum dano decorrente da pesquisa “Desenvolvimento
Profissional docente em Quimica na perspectiva da Transposi¢do Didatica na Amazonia
Paraense” explicitar garantia de indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da
pesquisa; se existe algum seguro.

Declaragdo do participante ou do responsavel pelo participante: para individuos
vulneraveis como criangas, adolescentes, presidiarios, indios, pessoas com capacidade
mental ou com autonomia reduzida devem ter um representante legal, sem prejuizo de sua
autorizagéo.

Eu, fui
informada (0) dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e esclareci
minhas duvidas. Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas informacgdes e
motivar minha decisdo se assim o desejar. O professor orientador Rodrigo Almeida Pacheco
certificou-me de que todos os dados desta pesquisa serdo confidenciais.

Também sei que caso existam gastos adicionais, estes serdo absorvidos pelo
orcamento da pesquisa. Em caso de duvidas poderei chamar os pesquisadores responsaveis
Rodrigo Almeida Pacheco no telefone (91) 99365-1326, E-mail:
rodrigo.apacheco@aluno.uepa.br e Luely Oliveira da Silva no telefone (91) 99216-0734, E-
mail: luely.silva@uepa.br ou o Comité de Etica em Pesquisa em seres humanos, situado no
térreo do bloco 4 da Universidade do Estado do Para, campus VIII, Av. Hiléia s/n. Agropolis
do INCRA, Bairro Amapd — Maraba — Para. Telefone: (94) 3312 2103. E.mail:
cepmaraba@uepa.br

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas
duvidas.

, de de
bowidy Dervaine ch Sl [Rrqe plmssdc|
Assinatura do Pesquisador 1 Assinatura do Pesquisador 2

Data: / / Data: / /
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ANEXO H - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM, VOZ
E SOM

~ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA .
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E

ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA (PPGEECA) !

—_—

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM, VOZ E SOM (TCUISV)

Titulo da pesquisa: “DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE EM QUiMICA
NA PERSPECTIVA DA TRANSPOSICAO DIDATICA NA AMAZONIA PARAENSE”.
Pesquisadores Responsaveis: Rodrigo Almeida Pacheco e Luely Oliveira da Silva

Contato: (91) 99365-1326 / e-mail: rodrigo.apacheco@aluno.uepa.br

Local de realizacdo da Pesquisa: EEEM Abrado Siméo Jatene

Eu, , portador do CPF :
AUTORIZO aos pesquisadores responsaveis Rodrigo Almeida Pacheco e Luely Oliveira da
Silva a utilizar minha imagem, em todo e qualquer material como imagens de videos, fotos e
voz, capturados nas Oficinas, palestras, workshops e entrevistas. A presente autorizacao €
concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem acima mencionada em todo territério
nacional e no exterior, das seguintes formas: publicacdo da dissertagdo; artigos cientificos;
congressos, livro digital entre outros. Por meio desta autorizacdo ora concedida, autorizo os
pesquisadores Rodrigo Almeida Pacheco e Luely Oliveira da Silva, ainda a realizar nas
imagens e sons capturados, cortes, reducdes e edi¢bes. Esta autorizacdo ndo gera e nao gerara
no futuro e também ndo ensejard interpretacdo de existir quaisquer vinculos ou obrigacdes
trabalhistas, securitarias, previdenciaria, indenizatéria ou mesmo empregaticia, entre o
cedente e :

DECLARO, portanto, que estou de acordo com essas imagens, que ndo violam os direitos de
imagem e privacidade do cedente, e que tenho ciéncia que este material constituido por
imagens e sons pertence exclusivamente a Rodrigo Almeida Pacheco e Luely Oliveira da
Silva, que poderd usa-lo a seu exclusivo critério.

Em caso de ddvidas, entrar em contato com 0s pesquisadores com 0s contatos no
inicio do texto ou o Comité de Etica em Pesquisa em seres humanos, situado no térreo do
bloco 4 da Universidade do Estado do Para, campus VIII, Av. Hiléia s/n. Agropolis do
INCRA, Bairro Amapa — Maraba — Pard. Telefone: (94) 3312 2103. E.mail:
cepmaraba@uepa.br

, de de

Assinatura do Cedente

Wl}&mb /ZOW»@ (Zlweinn ch b

Mestrando Rodrigo Almeida Pacheco Prof.2 Dr.2 Luely Oliveira da Silva
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APENDICE — INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

APENDICE A - ROTEIRO DE PERGUNTAS NORTEADORAS PARA A
ENTREVISTA INICIAL

™ ~ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
g PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
vy PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGCAO E
ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA (PPGEECA) {

Esta pesquisa esta sendo divulgada apds aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa
em seres humanos. Este formulario de perguntas norteadoras, tendo como objetivo recolher
informacdes sobre o perfil pessoal e profissional do participante da pesquisa.

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a falar sobre suas vivéncias como
forma de dados para a pesquisa intitulada: Desenvolvimento Profissional Docente em
Quimica na perspectiva da Transposi¢do Didatica na Amazonia Paraense.

1. DADOS DO PERFIL PROFISSIONAL DOCENTE
> Qual a sua idade?
> Qual a sua formacéo?
> Em que ano vocé se formou?
> Ha quanto tempo vocé exerce a docéncia?
> Qual seu nivel de formacédo académica?
> Vocé ja fez algum curso de formacéo continuada?

2. PERGUNTAS NORTEADORAS
1. Vocé ja ouviu falar de pesquisas colaborativas e dialégicas para o ensino de ciéncias,
especialmente a quimica? se sim, conte uma experiéncia.

2. A E.E.EM Abrado Simao Jatene oferece suporte para implementacdo de metodologias
diversas para o ensino de Quimica?

3. Vocé ja tinha ouvido falar sobre a temaética das transposicGes didaticas para o ensino de
Quimica ou de outras areas das ciéncias da natureza?

4. Vocé considera importante receber formacBes que aprimorem seu desenvolvimento
profissional docente? O estado oferece formagdes continuada nesse sentido?

5. Quais tipos de metodologias vocé usa nas suas aulas para mediar o processo de ensino e
aprendizagem em quimica?

6. Vocé usa o livro didatico nas suas aulas? Por qué?

7. Seus alunos participam das aulas ativamente ou apresentam alguma resisténcia por acharem
a quimica muito dificil?

8. Quiais sdo as suas necessidades formativas que vocé gostaria de destacar?
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9. Vocé considera que esta pesquisa pode contribuir para a sua pratica docente e no seu
desenvolvimento profissional?

10. Vocé gostaria de pontuar algum questionamento sobre a proposta que néo foi feito a vocé?



108

APENDICE B - ROTEIRO DE PERGUNTAS NORTEADORAS PARA A
ENTREVISTA FINAL PARA OS PROFESSORES

vty ~ UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
g PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
' ‘ PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E
ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA (PPGEECA) !

Esta pesquisa esta sendo divulgada apds aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa
em seres humanos. Este é o roteiro de perguntas norteadoras para a etapa de validacdo do
processo formativo em Quimica na perspectiva da Transposi¢do Didatica com o objetivo de
recolher informac6es sobre 0 mesmo.

Vocé esté sendo convidado (a) como voluntario (a) a falar sua experiéncia no processo
formativo da pesquisa intitulada: Desenvolvimento Profissional Docente em Quimica na
perspectiva da Transposicao Didatica na Amazonia Paraense.

1. O que vocé diria sobre a presenca de formagdes continuadas para professores durante a sua
trajetéria docente e no seu desenvolvimento profissional?

2. Na sua carreira docente, como vocé analisa o cenario de oferta de formacgdes continuadas?

3. Qual suas perspectivas em relacdo ao futuro no sentido de melhorar a presenca de
formagdes continuadas para os docentes nas escolas?

4. Em relacdo a formacéo direcionada na perspectiva da transposicdo didatica, vocé
considerou importante?

5. Destaque um dos problemas das escolas que vocés trabalham.

6. Como vocé percebe o seu desenvolvimento profissional docente depois da formacao?
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