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MEMORIAL DE FORMACAO

Falar sobre a Educacdo é um despertar que, desde muito nova, foi legitimado em meus
dias, impulsionando a mim construir uma jornada pautada no intervir em uma sociedade que
pudesse, cada vez mais, ser cientificamente alfabetizada com um ensino democratizado,
igualitério e acessivel, munido de verdade e amor.

Nesta direcdo, desde a escolha do meu curso de graduacdo e, no continuo anseio de
continuar em um movimento progressivo para uma acao docente holistica e significativa, é que
especialmente integro-me ao Programa de Pés-Graduacdo em Educacgdo e Ensino de Ciéncias
na Amazonia (PPGEECA/UEPA) para cursar o Mestrado Profissional, considerando a
realidade das necessidades socioeducativas presentes no ambito das salas de aula da Educacéo
Basica, cujas demandas emergentes revelam os aspectos socioculturais e emocionais.

Ao longo da jornada enquanto mestranda, pude me deparar com uma infinidade de
novas trocas, partilhas e conhecimentos, porém, sobretudo, a um corpo funcional de genuinos
colaboradores: docente, técnicos e discentes, entrelacando-nos em uma trilha Gnica de
aprendizado.

E foi nesse impulso que, organicamente, oportunidades foram surgindo, como a sele¢ao
de ingresso no intercambio virtual do Programa de Intercambio Latino-Americano (PILA), da
Universidade do Estado do Para (UEPA), por meio do qual pude estabelecer conexdes
poderosas com docentes e pesquisadores do cenario educacional contemporaneo, na
Universidad Auténoma del Estado del Morelos (UAEM), no México, dialogando sobre
desafios, perspectivas e reflexdes na educacdo e ensino de Ciéncias e, agraciadamente,
fechando uma colaboracéo internacional com o corpo docente para a mediacao deste processo
formativo.

Destarte, falar em processo formativo ndo se resumiu a um tempo especifico de ciclos
formativos, palestras ou oficinas, tdo somente, mas, sobretudo, revelou a propria jornada
trilhada ao longo desses (quase) 2 anos. O PPGEECA trouxe um novo olhar sobre o meu eu
profissional e pessoal, manifestou um (res)significado da acao colaborativa e o fortalecimento
de uma comunidade de educadores que, juntos, podem perseverar e construir: nos, autores reais
de suas praticas, tecendo em seu fazeres docentes os fios da Vida no eterno cotidiano do ato

educativo.



RESUMO

DOS SANTOS, Ana Paula Araujo Silva. Um processo formativo colaborativo de formacéo
continuada de professores de Ciéncias da Natureza na Amazonia Paraense: tecendo
dialogos sob aspectos socioemocionais e culturais para uma boa docéncia. 2022. Nimero de
Paginas 124. Qualificacdo (Mestrado em Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia),
Universidade do Estado do Para, Belém, 2022.

Dialogar sobre a educacdo e o ensino de Ciéncias nos dias atuais tem demandando cada vez
mais de um carater organico e significativo no cotidiano da pratica docente, validando a
plenitude das necessidades formativas educacionais sobre os trilhos da inclusdo do cenario
socioeducativo atual e a vista de uma aprendizagem critica e reflexiva ao real proposito do
educar em Ciéncias. Nessa perspectiva, este trabalho busca propor um processo de formagao
colaborativa de professores de Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica, Quimica e/ou afins),
atuantes no Ensino Fundamental — Anos Finais e Ensino Médio, da Regido Metropolitana de
Belém e Amazdnia Paraense, cuja tematica considera 0s aspectos socioemocionais e culturais
do ensino de Ciéncias no cenario amazonico paraense. Para tanto, a pesquisa insere-se em uma
abordagem de estudo qualitativo, seguindo um contorno exploratério a partir do modelo de
pesquisa em contexto colaborativo. A coleta de dados, por sua vez, da-se a partir dos momentos
e etapas colaborativas do desenvolvimento e aplicacdo do processo formativo, desde a
sensibilizacdo e a estruturacdo das necessidades socioformativas, utilizando-se da observagéo
participante, questionarios e entrevistas em grupo focal/individuais, a realizagdo dos ciclos
formativos reflexivos, realizados no auditério do Centro de Ciéncias e Planetario do Para,
através de gravac6es em audio e video dos professores participantes. Para a analise de dados,
foi utilizada a Analise de Contetdo de Bardin (2011), destacando unidades de significacdo
pertinentes a tematica, a partir da participacdo ativa dos professores no processo, em suas
producdes colaborativas resultantes e em entrevistas reflexivas pds-formacédo. Com a anélise da
trajetoria do grupo de professores ao longo do processo formativo e nos efeitos que ja se ecoam
em suas narrativas, pode-se considerar legitimo o engajamento e desenvolvimento progressivo
na sensibilizacdo com a verdade da pesquisa, assumindo o fiel compromisso em suas
participacOes ativas e em novas perspectivas no seu fazer docente. A partir de trocas, partilhas
e experiéncias, os ciclos formativos trouxeram a tona um processo de horizontalizacdo das
relacBes, das formas de colaboracdo e das habilidades socioemocionais entre os docentes e
pesquisadores, sem niveis de hierarquizacdo de conhecimentos, propiciando um movimento
dindmico de reflexdo critica sobre as suas praticas, bem como um uma mudanca do papel do
professor de transmissor de uma “ensinagem” do conhecimento para um mediador das relagdes
humanas do processo de aprendizagem, autores e atores no cotidiano de seu ato docente,
fortalecendo-se em sua comunidade e promovendo o desenvolvimento profissional docente
organico e continuo.

Palavras-chave: 1. Formacdo docente 2. Habilidades socioemocionais e culturais. 3.
Amazonia Paraense.



ABSTRACT

DOS SANTOS, Ana Paula Aradjo Silva. Um processo formativo colaborativo de formacéo
continuada de professores de Ciéncias da Natureza na Amazodnia Paraense: tecendo
didlogos sob aspectos socioemocionais e culturais para uma boa docéncia. 2022. Number of
pages 124. Qualification (Master of Science Education and Teaching in the Amazon), State
University of Para, Belém, 2022.

Dialogue about science education and teaching nowadays has increasingly demanded an
organic and significant character in the daily practice of teaching, validating the fullness of
educational training needs on the tracks of inclusion in the current socio-educational scenario
and in view of a critical and reflective learning to the real purpose of science education. In this
perspective, this work seeks to propose a process of collaborative training of teachers of Natural
Sciences (Biology, Physics, Chemistry and/or similar), working in Elementary School - Final
Years and High School, in the Metropolitan Region of Belém and Pard& Amazon, whose theme
considers the socio-emotional and cultural aspects of science teaching in the Amazonian
scenario of Para. Therefore, the research is part of a qualitative study approach, following an
exploratory outline from the research model in a collaborative context. Data collection, in turn,
takes place from the collaborative moments and stages of the development and application of
the training process, from the awareness and structuring of socio-formative needs, using
participant observation, questionnaires and focus group interviews /individual, the realization
of reflective training cycles, held in the auditorium of the Science Center and Planetarium of
Para, through audio and video recordings of the participating teachers. For data analysis,
Bardin's Content Analysis (2011) was used, highlighting units of meaning relevant to the theme,
based on the active participation of teachers in the process, in their resulting collaborative
productions and in reflective post-training interviews. With the analysis of the trajectory of the
group of teachers throughout the training process and the effects that are already echoed in their
narratives, the engagement and progressive development in the awareness of the truth of the
research can be considered legitimate, assuming the faithful commitment in their participation.
active and in new perspectives in their teaching. From exchanges, sharing and experiences, the
training cycles brought to light a process of horizontalization of relationships, forms of
collaboration and socio-emotional skills between teachers and researchers, without levels of
hierarchy of knowledge, providing a dynamic movement of critical reflection about their
practices, as well as a change in the teacher's role from transmitter of a "teaching” of knowledge
to a mediator of human relations in the learning process, authors and actors in the daily life of
their teaching act, strengthening themselves in their community and promoting organic and
continuous teaching professional development.

Keywords: 1. Teacher training. 2. Socio-emotional and culture skills. 2. Para Amazon.
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1 INTRODUCAO

Falar sobre a educacdo e a formacdo docente no Brasil implica em reconhecer o seu
contexto histérico na tentativa de compreender as influéncias e permanéncias que,
especialmente entre o século XVIII e XIX, deixou marcas de segregacdo e excludéncia
(AINSCOW, 2009), e que, decorrentes deste decurso do tempo, vém sendo alvo de debate e de

grandes reformulac6es na contemporaneidade.

As reformulagdes educacionais, em consonancia com as necessidades formativas da
sociedade contemporanea, implicam na realidade do cenério socioeducativo atual e suas
diversas demandas sociais, demandando o resgate da inclusdo nas comunidades educativas, seja

nos curriculos e/ou nas praticas de aprendizagem.

Nas Ultimas décadas, a educacdo e a formacdo docente de professores para o ensino de
Ciéncias tém impulsionado a vigéncia de necessidades formativas reflexivas e inovadoras
diante de uma sociedade que estad em constante transformac6es. Sobre isso, Delizoicov, Angotti

e Pernambuco (2017) descrevem que:

Os desafios do mundo contemporaneo, particularmente os relativos as
transformacdes pelas quais a educacdo escolar necessita passar,
incidem diretamente sobre os cursos de formacéo inicial e continuada
de professores, cujos saberes e praticas tradicionalmente estabelecidos
e disseminados ddo sinais inequivocos de esgotamento
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2007, p.31).

Nessa direcdo, a maior motivacdo para a realizacdo desta pesquisa partiu de uma
inquietude pessoal que, desde a minha formacéo inicial, senti na pele a auséncia de abordagens
metodologicas de ensino que resgatassem as questdes socioemocionais e culturais no percurso
formativo de aprendizagem em Ciéncias Além disso, outro fator preponderante foi a
constatacdo da existéncia de poucas pesquisas sobre a tematica, principalmente nos ambientes

de formacao docente.

Em publicacGes anteriores dos ultimos anos, o levantamento bibliografico mostra que as
instituicOes de educacdo negligenciaram a proposicao de referenciais teoricos-metodoldgicos-

epistemoldgicos que desenvolvessem o ensino de Ciéncias com implicagdes sociais, onde ha a

12



defasagem do proprio educador e formador sobre o tema que, de igual modo, vivenciou essa
negligéncia em sua formacdo académica, atendendo a uma visdo positivista e fragmentada do
ensino (MORIN, 2015; LERMAN; MANRIQUE, 2016).

No desafio de lidar com a pluralidade de culturas, o reconhecimento de individuos
socioculturais em seus contextos, a abertura de espacos de manifestacdo e a valorizagdo de
diferencas, hoje as demandas da sociedade contemporénea ecoam intensamente na
aprendizagem (MOREIRA; CANDAU, 2013).

Foi nesse sentido que, enquanto fruto da minha pesquisa do Trabalho de Conclusao de
Curso (TCC), criei o aplicativo educacional (app) Biopsicoeducar - um dispositivo que dispde
de uma série de abordagens metodoldgicas, recursos de ensino e canal de escuta entre docentes
e alunos - cuja ferramenta também sera utilizada como subsidio para as acdes e producées
formativas ao longo desta pesquisa, em um continuo aperfeicoamento colaborativo com os

docentes.

E afinal, o que é uma boa docéncia? Pessoalmente, uma boa docéncia € reconhecer o
carater organico da aprendizagem. E promover um ambiente afetivo com os alunos, estabelecer
a escuta ativa e ressignificar o seu conteudo de aprendizagem, incluir a abrangéncia dos
aspectos socioemocionais e culturais, os seus valores e diversidades, em uma aprendizagem
critica e reflexiva na posicao de mediadores as relacbes humanas e da natureza, garantindo uma

formagé&o integral com justica, amor e equidade (DOS SANTOS, 2022).

Dentro desse contexto, a formacao colaborativa de professores tem sido concebida como
um significativo processo formativo, uma vez que é pautada em atitudes interacionistas e
dialdgicas entre os educadores, onde estes sdo engendrados como autores e protagonistas na
(re)construcéo de suas praticas docentes no cotidiano do ato educativo, considerando-a como
um processo que valoriza a construcdo de saberes e trocas de experiéncias de forma horizontal,

onde todos os participantes possam se ver como alunos (NOVOA, 1995).

Hoje, tornar-se um professor de Ciéncias ndo € mais apenas uma questao de erudicdo na
disciplina ensinada ou de eficiéncia em usar metodos e técnicas de ensino (BORGES, 2004).
Para alem de professores de Ciéncias que contam com a sistematizacdo de conhecimentos

técnicos e a erudicdo dos contetdos de sua disciplina a ser ministrada, é vitalmente necessario
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que exista um repertdrio de saberes que desenvolva e direcione suas observacoes e percepcdes,
modifique sua atitude metal, guie suas interpretacdes e refina sua percepcdo (GAUTHIER et
al., 1998), a fim de produzir um maior engajamento entre os alunos e mestres e um ambiente

de ensino de trocas e saberes horizontais, socioculturais e emocionais.

Com base no escopo, e aspirando uma formacao continuada de professores mais orgéanica,
inclusiva e significativa para a educagéo e ensino de Ciéncias na Amazonia Paraense, partiu-se
deste lugar de inquietude e motivacao pessoal e profissional a duas questfes norteadoras, sendo:
a) Quais sdo os desafios enfrentados pelos professores, dentro do ensino de Ciéncias, em
abordagens socioemocionais e culturais, na perspectiva de uma formacédo educacional
inclusiva? e b) Como contribuir na promogdo das competéncias sociais
(emocionais/culturais), no cotidiano formativo da préatica docente em Ciéncias, tendo em
vista uma aprendizagem critica e reflexiva as demandas atuais e ao real propdésito no

Educar em Ciéncias?

Nesse panorama, 0 objetivo geral desta pesquisa incide em promover um processo
colaborativo de formacéo continuada, no auditério do Centro de Ciéncias e Planetario do Para,
para com professores de Ciéncias da Natureza, atuantes no Ensino Fundamental — Anos Finais
e Ensino Médio, da Amazonia Paraense, considerando 0s aspectos socioemocionais e culturais
no ensino de Ciéncias no contexto amazOnico paraense. Para tanto, enquanto objetivos
especificos, tracou-se: 1) Analisar as perspectivas e motivacdes docentes trabalhadas nas
demandas do ensino de Ciéncias e Biologia na Amazbnia Paraense; 2) Compartilhar
experiéncias e transformacdes docentes para o ensino de Ciéncias da Natureza, considerando
necessidades socioculturais e emocionais do contexto amazonico paraense; 3) Efetuar uma
iniciativa de formacéo colaborativa, abordando aspectos socioculturais e emocionais no ensino
de Ciéncias na Amazénia Paraense; e 4) Elaborar uma artefato colaborativo didatico sobre a
tematica sociocultural e emocional para ser utilizado como recurso educacional para o ensino

de Ciéncias na Amazodnia Paraense.

Dessa maneira, as bases tedricas, o percurso metodologico formativo, os objetivos e 0s
resultados preliminares dessa pesquisa encontram-se detalhadas ao longo das segdes deste
trabalho.

Que comecemos a tecé-lo!
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 TECENDO OS FIOS: UM DELEITE NOS REFERENCIAIS TEORICOS-
METODOLOGICOS-EPISTEMOLOGICOS

Considerando a analogia da pesquisa com o0 processo de tecimento, a construcéo deste
texto se desvela no tecer de fios, em suas diversas cores e texturas, transformados em tecidos
que seriam 0s nossos referenciais tedricos. Esses tecidos, por sua vez, apontardo 0S
entrelacamentos criados, destacando o percurso criado, 0s objetivos e as perspectivas da
pesquisa em suas funcionalidades duraveis no agora e no porvir, de maneira a conservar
propriedades que permitam que o corpo (atores educacionais) absorva e respire nas diversas
situacdes do cotidiano (cenério educativo).

2.1.1 A formacdo docente continuada e bases legais brasileiras da educacdo em Ciéncias

As pesquisas sobre a formacao e profissdo docente datam, em ambito internacional, nas
décadas de 80 e 90. A profissionalizacdo do ensino e a presenca de um repertorio de
conhecimentos estavam entre 0s motivos que contribuiram para a emergéncia da discussao
sobre o tema, tendo como horizonte garantir a validade da formacéo e profissdo docente em
seus aspectos quantitativos e qualitativos, sob uma perspectiva que buscasse integrar, de acordo
com o descrito por Tardif (2002), o eu profissional e o eu pessoal. Neste periodo, assim, surge
0 interesse no desenvolvimento sobre a formacdo de professores na literatura educacional

brasileira.

No Brasil, ao longo dos ultimos trinta anos, as politicas educacionais tém voltado o seu
foco de pesquisa na formacdo dos professores, sendo identificados diferentes modelos de
formagdo ja consolidados e praticados no Brasil ao longo de décadas, sofrendo influéncias
diretas das concepgdes tedrico-metodoldgicas (NOVOA, 1995), onde a a profissdo docente
deixou de ser vista como um conjunto de critérios sobre competéncias e técnicas e passou a ter
0 professor como um foco central. O mesmo autor frisa que a motivacdo dos estudos e
investigacOes sobre o tema surgiram da necessidade de produzir um conhecimento que

contemple as realidades educativas e o cotidiano de professores (NOVOA, 1995, p.27).

Nesse contexto, de acordo com Jacobucci e colaboradores (2009), tem-se 3 (trés)
grandes concepcdes da formacdo de professores, a saber: a) o modelo cléssico; b) o modelo

pratico-reflexivo e ¢) o modelo emancipatdrio-politico, sendo o primeiro caracterizado pela
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perspectiva da racionalidade técnica e a transferéncia de conhecimentos desassociados de
necessidades formativas (BASSOLI; LOPES, 2017); o segundo, direcionado a construcdo do
conhecimento dos docentes a partir da reflexdo no cotidiano de suas proprias praticas, onde o
papel do formador € a mediacao de discussdes e atividades de reflexdo a partir dos problemas
reais e casos concretos enfrentados pelos docentes (JABOBUCCI; JACOBUCCI; MEGID
NETO, 2009); e o terceiro, tem como base a perspectiva socio-historica e a concepcao critico-
dialética da formacéo de professores, onde 0 homem se configura enquanto um ser social que
demanda de uma formacdo teorica solida para conseguir transformar a realidade, incidindo
sobre a perspectiva da compreensédo da questéo educacional a partir das condicionantes sociais,
como critica a visdo critico-reprodutivista da pedagogia dominante do final da década de 70
(SAVIANI, 2003).

Atualmente, dispbe-se que orientacdo tedrico-conceitual critico-reflexiva vem sendo
apontada pelos diferentes estudos como orientagdo mais adequada para a formacgéo continuada
de professores (SILVA; ARAUJO, 2005; SCHNETZLER et al., 2003; PEREZ-GOMES,1995)
e que, partindo das experiéncias de pesquisa das autoras, defende-se o processo formativo
delineado nas reflexdes de um trabalho intelectual critico, na compreensdo de um profissional
autdbnomo e reflexivo em sua percepgdo pessoal do ser e conviver em sociedade, em seu

compromisso social com a educagéo.

De igual modo, com a fundamentagdo das teorias da aprendizagem
(comportamentalista, cognitivista e humanista) e a validacdo do processo educativo com o Viés
da Psicologia, abordando os processos mentais, cognitivos e comportamentais do ser humano
como aspectos essenciais do processo de ensino e aprendizagem, exerce-se grandes influéncias

sobre o Ensino de Ciéncias (ver quadro 1).

Quadro 1 — Teorias da Aprendizagem.

TEORIA CONCEITO APRENDIZAGEM

Abordagem comportamentalista, apoiada | Foco em aulas expositivas, uso de

na interacdo estimulo-estimulo gerado | audiovisual, construcdo de mapas
COMPORTAMENTA

L

nos mecanismaos cerebrais, que conduz a | cognitivos (mentais e conceituais).

um comportamento no homem.
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COGNITIVISTA

Abordagem cognitivista do
desenvolvimento humano, considerando
resultado na

a inteligéncia como

adaptacdo biologica ao ambiente externo.

Assimilacdo do objeto de estudo,

jogos de  raciocinio  ldgico,
investigacdo e solucdo de problemas

para 0 uso da aprendizagem por

descoberta.

Abordagem humanista com foco no | Conhecimento  gerenciado  pelo

individuo, baseado na autonomia e | aprendiz, autoaprendizado centrado

HUMANISTA

liberdade do individuo na aprendizagem. | no individuo.

Fonte: Adaptado de Camillo e Medeiros (2018).

Para o presente trabalho, as raizes teoricas estdo tecidas a partir da corrente humanista
da aprendizagem em Ciéncias, considerando os valores e conceitos abordados para o eu
profissional dos docentes, assim como para as relagdes significativas entre os professores e
alunos, destacando os conceitos fundamentais do sociointeracionismo de Vygotsky e a

amorosidade de Maturana no e para a educacao e ensino de Ciéncias.
2.1.2 O sociointeracionismo de Vygotsky e o ensino de Ciéncias

No campo da educacédo e ensino de Ciéncias, é importante reconhecer em Vygotsky
(1896-1934), a teoria sociointeracionista ou historico-cultural (ou simplesmente, o
sociointeracionismo) e que, inspirado em principios histdrico-dialéticos, considerando o
desenvolvimento da complexidade da estrutura humana como um processo de apropriacado, pelo

homem, da sua experiéncia historica e cultural.

Nessa perspectiva, o biolégico e o social ndo estdo dissociados, de maneira que o0
homem constitui-se pelas interagdes sociais com 0s grupos dos quais faz parte, considerando o
carater processual de seu aprendizado e desenvolvimento, e dispondo de uma avaliacdo de

ensino-aprendizagem de forma dindmica e dialdgica.

Em Vygotsky, a aprendizagem esta essencialmente relacionada ao desenvolvimento
pleno do ser humano, uma vez que a partir da mediagao entre os membros de um mesmo grupo,
0 aprendizado se consolida e promove-se 0 processo de desenvolvimento. Ele apresenta dois

niveis de desenvolvimento: um que se refere as conquistas ja efetivadas; e o outro, que se
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relaciona as capacidades em vias de serem construidas. O primeiro chamou de nivel de
desenvolvimento real ou efetivo. O segundo identificou como nivel de desenvolvimento
proximal ou potencial (VYGOTSKY; FREITAS, 2000; REGO, 1999).

O nivel de desenvolvimento real diz respeito as capacidades e func¢des que o individuo
ja domina, conseguindo sozinho utiliza-las, em uma visao retrospectiva, ao passo que o nivel
de desenvolvimento proximal se refere ao que o individuo é capaz de fazer, com o auxilio de
uma ou varias outras pessoas, encarado de forma prospectiva e que antecipa o potencial da
crianca. A distancia entre estes dois niveis foi classificada por Vygotsky como "zona de
desenvolvimento proximal ou potencial” (ZDP), cujo espaco define fun¢des que ainda néo
amadureceram, mas que estdo no caminho, em um processo de maturacao, indicando sinais de

maturidade, ainda que em estado embrionario.

Nesse sentido, cré-se que interacdo em grupos permite criar a zona de desenvolvimento
proximal, haja vista que a medida que os individuos passam a ser relacionar entre si varios
processos de desenvolvimento e aprendizagem sdo desencadeados. Sao seres humanos plurais
com culturas e histérias de vida peculiares que devem ser consideradas em todo o0 processo,

avaliacdo e acompanhamento educacional.

Tendo em vista essa perspectiva, a avaliagdo de aprendizagem em Ciéncias remete-se a
um processo dinamico, continuo e dial6gico, consistindo em um método eficaz e consideravel
a jornada de educandos e educadores, feita de momentos (re)construidos, com base em suas

reflexdes, interacdes e producdes, com potencial de superar as estatisticas tradicionais. Assim:

avaliar é refletir e discutir; é debater esgotando possibilidades de avanco; é o processo
amplo de interacdo em que educando e educador aprendem e crescem para a
autonomia. responsabilidade e competéncia. (...) Somos favoraveis a ideia de que a

avaliacdo é reflexdo. discussédo e didlogo (PARENTE, 1991, p. 5).

2.1.3 A amorosidade de Maturana e o ensino de Ciéncias

Em Maturana (1928-2021), reconhecemos em sua teoria, conhecida como “Biologia do
Conhecer”, o tecimento das bases bioldgicas do conhecimento humano, das relagdes humanas,
da cognicdo e da linguagem, concebendo-as como fendmenos bioldgicos, observados no
dominio da ontologia dos seres vivos. Junto ao seu discipulo Francisco Varela, Maturana criou

a “Teoria da Autopoiese”, na década de 70 do século XX, explicando a capacidade dos seres
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vivos de se autoproduzirem e autorregularem a partir das interagdes com o seu meio e de suas

proprias estruturas internas.

Nesse escopo, Maturana se dedicou ao Vviés biologico para a compreensdo da
importancia das emocdes para a evolucdo humana, concebendo a emocgéo enquanto um dominio
de acdo, sendo o amor a emocao suprema que constitui a convivéncia social, onde com suas
palavras “¢ a configuragdo do emocionar que vivemos como Homo sapiens que especifica nossa
identidade humana, ndo nossa conduta racional ou nosso uso de um tipo ou outro de tecnologia”
(MATURANA, 2001, p. 180), de maneira que sdo as emocdes que determinam o dominio do

comportamento racional em nosso cotidiano, guiando nossos desejos e necessidades.

Enquanto seres humanos, assim, o amor refere-se a nossa constituicao e aceitagdo do
outro, um fenébmeno bioldgico e indissociavel do que nés somos. Para este tedrico, 0 amor é o

principio da socializacdo humana.

Finalmente, o amor ¢é a fonte da socializagdo humana, e ndo o resultado dela, e
qualquer coisa que destroi o amor, qualquer coisa que destréi a congruéncia estrutural
que ele implica, destrdi a socializacdo. A socializagdo é o resultado do operar ho amor,

e ocorre somente no dominio em que o amor ocorre (MATURANA, 1997, p.185).

Tendo o amor como principio epistemoldgico para a construcdo do conhecimento e do
ato educativo, Maturana também evidencia a linguagem/o diadlogo como o constructo das
relacBes humanas no educar. Para ele, nds, humanos, existimos na linguagem, de maneira que
todo o ser e todos os afazeres humanos ocorrem, portanto, no conversar, entendido como o
resultado do entrelagcamento do emocionar com o linguajar. A existéncia humana faz com que
qualquer ocupacdo humana aconteca como uma rede especifica de conversacdes
(MATURANA, 2001), de modo que a competicdo € uma pratica antissocial que implica na
negacao do outro e, portanto, nega o amor. Para que o educar efetivamente ocorra, é necessario
que a aprendizagem aconteca com a emocéo, a amorosidade como disposicao inicial, tornando
possivel o ato educativo a partir da interacdo e do convivio com o(s) outro(s). Sendo a educacédo
um fendmeno social em esséncia, 0 ato educativo sé pode ser pautado por uma relagdo de

amor/amorosidade.
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2.1.4 A Nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e as Ciéncias da Natureza:
implicacGes na Educacdo Basica

A instituicdo da BNCC, prevista na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes

e Bases da Educacao Nacional (Lei N° 9.394/1996), configura-se como:

Um documento plural e contemporéaneo, resultado de um trabalho
coletivo inspirado nas mais avangadas experiéncias do mundo. A partir
dela, as redes de ensino e instituicdes escolares publicas e particulares
passardo a ter uma referéncia nacional comum e obrigatéria para a
elaboracgdo dos seus curriculos e propostas pedagdgicas, promovendo a
elevagdo da qualidade do ensino com equidade e preservando a
autonomia dos entes federados e as particularidades regionais e locais
(BRASIL, 2018, p. 5).

Nessa perspectiva, 0 carater normativo e a organizacdo da BNCC para a Educacdo
Basica frisa que o ensino de Ciéncias € parte integrante da area de Ciéncias da Natureza e suas

Tecnologias, explicitando que:

Na Educacdo Baésica, a area de Ciéncias da Natureza deve contribuir
com a construgdo de uma base de conhecimentos contextualizada, que
prepare 0s estudantes para fazer julgamentos, tomar iniciativas,
elaborar argumentos e apresentar proposic¢oes alternativas, bem como
fazer uso criterioso de diversas tecnologias. O desenvolvimento dessas
praticas e a interacdo com as demais areas do conhecimento favorecem
discussdes sobre as implicacbes éticas, socioculturais, politicas e
econdmicas de temas relacionados as Ciéncias da Natureza (BRASIL,
2018, p. 537).

Tendo em vista a importancia do ensino de Ciéncias na formacao de alunos e cidaddos
cada vez mais conscientes, criticos e reflexivos, no comprometimento das questdes sociais, da
preservacao da vida e do planeta, ressalta-se as 10 competéncias gerais da BNCC, que operam
como um “fio condutor”, definidas a partir de direitos éticos, estéticos e politicos assegurados
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais e de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores

essenciais para a vida no século XXI, assim sendo:
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Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre 0 mundo fisico, social, cultural e digital para entender e
explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construcédo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer & abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipdteses, formular e resolver problemas e criar solugées (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.
Valorizar e fruir as diversas manifestacGes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producdo artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica,
para se expressar e partilhar informacGes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem
ao entendimento matuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacfes, produzir conhecimentos,
resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relacdes préoprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisfes
comuns que respeitem e promovam o0s direitos humanos, a

consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito
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local, regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao
cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas
emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar
com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacéo da diversidade
de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacéo, tomando decisdes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios (BRASIL, 2017, grifos nossos).

Na BNCC, as competéncias socioemocionais sdo encontradas em todas as 10
competéncias gerais propostas, de maneira que todas as escolas brasileiras devem contemplar
em seus curriculos as competéncias socioemocionais e as demandas da educacdo
socioemocional que, segundo CASEL (2015), refere-se ao processo de entendimento e manejo
das emocdes, nas mais diferentes situacdes, dentro e fora da escola, pelo desenvolvimento de 5
competéncias, a saber: autoconsciéncia, autogestio, consciéncia social, habilidades de

relacionamento e tomada de decisé@o responsavel.

Em acordo com Abed (2014), para a promocao das competéncias socioemocionais em
sala de aula, é importante considerar o engajamento do professor enquanto um mediador do
processo de aprendizagem, indicando que a interacdo professor-aluno é um dos fatores

principais do sucesso ou insucesso escolar.

Nesse contexto, esta pesquisa encara a formagdo continuada do professor de Ciéncias
pautada sob uma perspectiva inovadora e transformadora, que considera a apropriagdo de
conhecimentos cientificas sob o ponto de vista social (emocional) e cultural, conduzindo os
alunos ao desenvolvimento do pensamento critico, a participacdo democratica responsavel, a
reflexdo de valores cientificos para ser e agir em seu meio social, e ndo para pequenos e seletos
grupos hegemonicos e/ou elites (BRANCO; ZANATTA, 2021).

22



Assim, almeja-se um ensino de Ciéncias que resgata o real propdsito do educar em
Ciéncias, valorizando os conteidos historicamente organizados, as questfes sociais e culturais,
a formacdo de cidadaos ativos, criticos e reflexivos para lutar contra as mazelas e desigualdades
da sociedade. Para tanto, é necessario a valorizacdo dos profissionais de Educacdo, o
estreitamente das relacGes entre as Instituicbes de Ensino Superior e a Educacdo Basica, assim
como maiores investimentos da infraestrutura curricular, cujos pontos urgem para serem

destacados nas discussdes da Reforma do Ensino Médio e na implantacdo da BNCC.

2.2 CULTURALIDADE E EMOCOES NO ENSINO DE CIENCIAS
2.2.1 Contextualizagdo com a realidade socioemocional e cultural na Amazonia Paraense

Refletindo sobre as diretrizes humanitarias, as bases legais da Educacéo no Brasil e 0s
dados dos ultimos anos do Ministério da Saude, a importancia do contexto socioemocional do
individuo ao longo da formagao docente tem urgido essencialmente no cenario contemporaneo

e suas necessidades formativas,

Por saude mental, entende-se como sendo “o aproveitamento pleno das potencialidades
e capacidades cognitivas, relacionais e afetivas, bem como enfrentar as dificuldades da vida,
produzir trabalho, e contribuir para agdes em sociedade” (WHO, 2003, p.7) e, portanto, é
indissociavel do ambito das condicGes biopsicossociais presentes nos ambientes formativos e

escolares.

De acordo com dados da Organizacdo Mundial de Saude (2018), as doencas de origem
psiquica conferem o titulo do segundo maior problema de satde pablica das ultimas décadas,

onde:

e Dentre todos os paises, somente o Brasil possui 11,5 milhfes de diagndsticos com
transtornos dessa natureza, sendo o correspondente ao equivalente de 5,8% da
populagédo mundial (OMS, 2018).

e Qutras pesquisas apontam, ainda, que o sofrimento psiquico aflige 30% dos estudantes
brasileiros e, em escala mundial, 0 numero subiu para 49,1% (OMS, 2018).

e Os Transtornos Mentais Comuns (TMC), como sdo categorizados, apresentam mais
recorréncia entre: a) o Transtorno de Ansiedade, b) Depressao; ¢) Transtorno Bipolar,

Transtorno Obsessivo-Compulsivo, dentre outros (OMS, 2018).
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Existem evidéncias de que os transtornos depressivos tém se tornado mais evidentes e

significativos. Nos ultimos 25 anos, a OMS aponta que:

O ndmero de adolescentes que enfrentam problemas de satde mental
cresceu de forma exponencial, onde 1 a cada 6 adolescentes, de 10 a 19
anos, apresentam um quadro desta natureza. Isso significa dizer que, de
10 a 20% das causas de doencas em individuos dessa faixa etaria no
mundo, sdo relacionadas a problemas desta ordem (adaptado de OMS,

grifos nossos).

De acordo com a Folha Informativa da OMS, ainda, 0s principais transtornos que
acometem, no final da adolescéncia ou inicio da vida adulta, sdo: a) os transtornos emocionais,
como a depressdo e a ansiedade; b) os transtornos comportamentais, como o transtorno de
déficit de atencdo (TDAH) e a hiperatividade; c) os transtornos alimentares, como a anorexia
nervosa, a bulimia nervosa e a compulséo alimentar; d) as psicoses, como as alucinagdes e 0s
delirios, além do €) suicidio e os f) comportamentos de risco, que envolvem o uso de substancias

nocivas e o risco sexual.

Dentre estes, o Brasil lidera os indices de maior prevaléncia da depresséo e a ansiedade,
5, 8% e 9,3%, respectivamente. Nos ultimos dez anos, a depressdo aumentou 18,4%,
correspondendo a 322 milhGes de habitantes brasileiros; e a ansiedade, por sua vez, faz com
que o Brasil ocupe o primeiro lugar da lista de paises mais ansiosos do mundo. O suicidio,

dentro deste contexto, € a terceira principal causa externa de mortes no pais (OMS, 2018).

Segundo Pereira et al. (2014), estima-se que 70% dos professores no Brasil apresentam
indices de exaustdo emocional ou sintomas de doenca mental, além de esta ser a principal causa
de afastamento do trabalho (GASPARINI, BARRETO & ASSUNCAO, 2006; SILVA, 2015).
Para esses autores, o desgaste mental dos docentes esta relacionado a: a) baixos salarios
(INOCENTE, 2005; SIMPLICIO & ANDRADE, 2011); b) indisciplina dos estudantes (CODO,
1999; GASPARINI et al., 2006; SIMPLICIO & ANDRADE, 2011; SOUZA et al., 2011; c)
acOes violentas praticadas por educandos e pais em relacdo aos docentes (GASPARINI et al.,
2006; SIMPLICIO & ANDRADE, 2011); d) sobrecarga de fungdes, como a de organizagao
dos materiais, elaboragdo das aulas e correcdes das licdes e provas (CARRARO, 2015; CODO,
1999; ELIAS, 2014; FERREIRA et al., 2015; REIS, CARVALHO, ARAUJO, PORTO &
SILVANY-NETO, 2005; SOUZA, 2011; e) ambiente fisico e materiais inadequados para o
exercicio da docéncia (CODO, 1999; FERREIRA et al., 2015; GASPARINI et al., 2006;
SILVA, 2015; SOUZA et al., 2011; SOUZA & COSTA, 2011; f) desvalorizagdo social da
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profissdo (COSTA, 2014; INOCENTE, 2005; SIMPLICIO & ANDRADE, 2011); g) auséncia
de unio entre os educadores (SILVA, 2015; SIMPLICIO & ANDRADE, 2011; SOUZA et al.,
2011; e h) falta ou dificuldade de didlogo com a direcdo e a coordenacéo pedagdgica da escola
(CARRARO, 2015; CODO, 1999; ELIAS, 2014; GASPARINI et al., 2006; SIMPLICIO &
ANDRADE, 2011).

Com a pandemia, a rotina profissional docente precisou aprender a lidar com novas
dindmicas de trabalho para um ensino remoto e inovador, porém sem as devidas formacoes
necessarias, causando sobrecarga aos docentes diante uma série de novos desafios e pressoes
das instituicdes escolares e governamentais, pelo cenério vigente. Para Pachiega e Milani
(2020), esta diretamente ligado as novas formas de relagdes da préatica pedagdgica, a identidade
docente e as novas demandas do mundo externo, que ndo estdo sob o controle de professores e

alunos.

Nesse contexto, para além dos desafios nacionais, existem lugares onde a
vulnerabilidade e as desigualdades (em seus multiplos aspectos, destacando aqui o0
(socio)emocional e cultural educacional), sdo ainda mais evidentes no Brasil, como é o caso da

Amazonia Paraense, onde Coelho e Brasileiro (2017, p. 220), descrevem que:

..vivemos em um planeta de realidades multifacetadas, onde o ser
humano ndo somente constréi, mas edifica a sua realidade, numa
simbiose entre ele, o sujeito humano e o seu mundo, discorrer sobre a
educacdo na Amazobnia impdem inumeros desafios, visto que na
Amazbdnia temos contextos diversificados, complexos; seja pela
dimensdo do seu territério e/ou pelas irregularidades da presenca
humana desde sua colonizacdo (COELHO e BRASILEIRO, 2017, p.
220).

E nesse cenario que educadores e jovens da Amazdnia Paraense estao inseridos, tecendo
seus cotidianos e histdrias, nas quais anseiam serem protagonistas nas oportunidades de suas
reais demandas formativas, a fim de que estes consigam compreender e analisar critica e
reflexivamente a realidade que o circunda, contribuindo para a formacéo do sujeito em sua
plenitude cidada, com responsabilidade social e ambiental com o ecossistema amazénico,

preocupado com as gerages futuras e a preservacdo da vida em nosso planeta.

Na perspectiva da estruturagéo de um curriculo da &rea de Ciéncias da Natureza que visa

o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, ressaltamos a importancia dos Temas
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Contemporaneos Transversais (TCTs), assegurando a concepcao de novos curriculos de forma
contextualizada e relevante para a formacéo do cidad&o, assim como o Documento Curricular
do Estado do Para prevé a definicdo de 4 (quatro) grandes eixos estruturantes, relacionados aos
objetos de estudo de cada componente da matriz curricular, resultantes da produ¢do humana ao
longo do tempo e seus diversos contextos socioculturais, a saber: a) O espagco/tempo e suas
transformacoes; b) Linguagens e suas formas comunicativas; c) Valores a vida social e e)

Cultura e identidade.

No eixo Cultura e identidade, encontramos a oportunidade de refletir na necessidade
de valorizacdo dos conhecimentos cientificos e os saberes popularmente construidos ao longo
das geracdes, 0os conhecimentos tradicionais dos povos amazonicos locais, trazendo a conexao
dos saberes populares aos saberes escolares, especialmente no ensino de Ciéncias, em dialogo

com a concepcao de Chassot (2008).

Partindo do reconhecimento das identidades socioeducacionais deste contexto
amazOnico paraense, esta pesquisa € tecida na valorizacdo a diversidade, aos valores e a
identidade sociocultural e emocional, fortalecendo as vozes de incluséo social e um espaco de

afirmacdo de suas raizes no ensino de Ciéncias.

2.3 TECNOLOGIAS DIGITAIS DE INFORMACAO E COMUNICACAO (TDICs),
CENARIO SOCIOEDUCATIVO CONTEMPORANEO E MODELO HIBRIDO NA
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE CIENCIAS

Falar do século XXI traz a memoria um marco de transformacdes significativas para a
sociedade frente as demandas de configuracdo da vida social e espacial ao longo dos anos.
Dentro deste contexto, o advento do progresso tecnoldgico é notorio, reconfigurando os modos
de organizacdo existentes e a producdo de conhecimentos a partir de novas formas de interacédo
e comunicagdo sociais, incluindo o cenério educativo. Sob essa perspectiva, Kenski (2010)

relata que:

A evolucdo tecnoldgica ndo se restringe apenas aos novos usos de
determinados equipamentos e produtos. Ela altera comportamentos. A
ampliacéo e a banalizacdo do uso de determinada tecnologia impdem-
se a cultura existente e transformam ndo apenas o comportamento
individual, mas o de todo o grupo social. (..) As tecnologias

transformam suas maneiras de pensar, sentir e agir. Mudam também
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suas formas de se comunicar e de adquirir conhecimentos (KENSKI,
2010, p.21).

Nesse contexto, o advento das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagédo
(TDICs) na esfera educacional provocaram mudancas significativas nas praticas pedagogicas.
Apesar da resisténcia e algumas controvérsias projetadas sobre os ambientes formativos
educacionais, diversas pesquisas ja tém validado a aplicabilidade das TDICs nas atividades
educacionais frente a facilidade de acesso as informacdes e disponibilizacdo de saberes durante
0 processo de ensino e aprendizagem, cuja realidade dos educandos mostra que 0S meios

tecnoldgicos sdo parte da sua experiéncia sociocultural.

Moran (2012) frisa que o professor € mais importante do que nunca nesse processo de
inclusdo da internet na educacdo, pois ele precisa se aprimorar dessa tecnologia para si e
introduzi-la na sala de aula, no seu dia a dia, da mesma forma na qual o professor um dia
introduziu o primeiro livro em uma escola e teve que comecar a lidar de modo diferente com o
conhecimento — sem deixar as outras tecnologias de comunicac¢do de lado. Continuaremos a
ensinar e a aprender pela palavra, pelo gesto, pela emocdo, pela afetividade, pelos textos lidos
e escritos, pela televisdo, mas agora também pelo computador, pela informacéo em tempo real,

pela tela em camadas, em janelas que vao se aprofundando as nossas vistas (MORAN, 2012).

Na perspectiva da integracdo da formacgéo de professores, por sua vez, o alcance das
TDICs favorecem um novo pensar e fazer docente em seus diversos contextos, em um trabalho
ativo, atuante, critico, reflexivo e criativo as necessidades socioeducativas contemporaneas.
Desse modo, a formacdo (continuada) de professores, pautada no uso das TDICs, deve
promover um profissional reflexivo na(s) realidade(s) e demandas de seu contexto, observando

as limitagdes e potencialidades apresentadas nos espagos escolares e educativos.

Demo (2008) descreve, ainda, que o professor “¢é a tecnologia das tecnologias e, por
isso, deve se portar como tal”, cujo conhecimento sobre as novas linguagens comunicativas que
as tecnologias trazem sobre as praticas educativas propiciam ao professor um aprendizado

continuo e criativo, atendendo o aprimoramento dos ambientais formativos educacionais.

Considerando estes aspectos, no cenario da formacdo continuada de professores de
Ciéncias, é necessario potencializar o uso das plataformas e dos ambientes virtuais de
aprendizagem, sobretudo, nas demandas do cenario socioeducativo atual, em um contexto

pandémico, onde a educacdo vem se tornado “cada vez mais hibrida, porque ndo acontece s6
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no espaco fisico da sala de aula, mas nos multiplos espacos do cotidiano, que incluem os
digitais” (MORAN, 2015, p. 16).

No presente trabalho, é reconhecida a importancia da inclusdo de professores nas
contribuicdes das TDICs, tendo o trabalho colaborativo como uma proposta poderosa para
aprendizagem coletiva, construindo e reconstruindo atividades de suas préaticas educativas,
refletindo sobre os desafios e as possibilidades da personaliza¢do do ensino por meio de uma
abordagem integrada e dialogada com as TDICs e ampliando os horizontes para novas formas
de participacdo entre professores da educacdo bésica atuantes em outros municipios da

AmazoOnia Paraense.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3. 1 O tipo de pesquisa: natureza, abordagem, objetivos e procedimentos

A pesquisa trata-se de uma pesquisa aplicada, na area de Educacao e Ensino de Ciéncias,
tendo uma abordagem de estudo qualitativo (LUDKE; ANDRE, 1986), o qual promove a
compreensdo mais proxima da realidade investigada, a partir da observacdo e/ou interagdo com
0s sujeitos envolvidos (CRUZ, 2011; MARQUES, 2014), e segue um contorno exploratério a
partir do modelo de pesquisa em contexto colaborativo, onde todos os participantes agem de
modo cooperativo no desenvolvimento de melhorias e inovacGes sobre suas praticas sociais
(ZUBER-SKERRITT, 1996).

3.2 Caracterizacao e identificacdo do ambiente da pesquisa

A presente pesquisa teve inicio no Estagio Supervisionado | do Mestrado Profissional
do Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo e Ensino de Ciéncias na Amaz6nia (PPGEECA),
realizado na rede privada de ensino, no Colégio Nossa Senhora do Perpétuo Socorro, localizado
na Avenida Marqués de Herval, N° 1647, no bairro da Pedreira, em Belém/PA, sendo este 0
I6cus de investigacdo da pesquisa, cuja instituicdo é o local de atuacdo docente da primeira
autora, no Ensino Fundamental — Anos Finais, ministrando as disciplinas de Ciéncias e Biologia

(ver figura 1).

Figura 1 — Colégio Nossa Senhora do Perpétuo Socorro.

Fonte: Autoria propria.
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A instituicdo é considerada uma das principais e tradicionais do bairro, atendendo o
publico da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Anos Finais. E uma escola
com instalacOes satisfatorias, com uma boa infraestrutura considerada de médio a grande porte,
tendo em média 600 alunos em atividade.

Enguanto l6cus de investigacdo da pesquisa, também tivemos o ambiente virtual
(YouTube, Gmail, WhatsApp, dentre outros), onde ocorreu a busca dos demais professores de
Ciéncias da Natureza, em virtude do numero reduzido do corpo docente na area presente
somente na escola, almejando estender a oportunidade de formacdo para além de fronteiras
institucionais.

Nesse sentido, enquanto I6cus de aplicacdo da pesquisa, a escolha foi o Centro de
Ciéncias e Planetario do Para, onde ocorreram os ciclos formativos tematicos. A escolha pelo
CCPPA se deu em virtude da bagagem académica e afetiva das autoras com o espaco, cujo
ambiente foi responséavel pelas diversas experiéncias académicas (de estagio, de producédo e
acOes de pesquisa, de relagdes profissionais) e constitui um riquissimo espaco de popularizacdo
e divulgacdo cientifica, através da educacao ndo formal, combinando uma grande variedade de
atividades e demonstracdes de experimentos, 0s quais buscam familiarizar os estudantes com
0s principais conceitos nas areas das Ciéncias, englobando a Biologia, Fisica, Quimica,
Matematica, Geologia e Astronomia.

3.2.1 Os participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa, por sua vez, foram professores de Ciéncias da Natureza
(Biologia, Fisica, Quimica e/ou afins), entre 1 a + 10 anos de atuacdo docente, atuantes no
Ensino Fundamental — Anos Finais e no Ensino Médio, da RMB (Regido Metropolitana de
Belém) e Amaz6nia Paraense, considerando o foco da area de pesquisa na formacao continuada,
a educacao e o ensino de Ciéncias no contexto regional e amazonico paraense em suas praticas

docentes.

3.3 Estratégias de coleta de dados da pesquisa

Enquanto instrumentos de avaliagdo para a coleta de dados dentro da pesquisa
qualitativa, considerando o escopo da pesquisa, utilizamos da observacdo participante,
questionarios abertos e entrevistas semiestruturadas e as gravacfes em audio, onde o primeiro
permite o papel ativo do pesquisador, em um relacionamento multilateral com o propoésito de
desenvolver um entendimento cientifico de um grupo (MAY, 2001); o segundo, o de obter o

conhecimento de opiniGes, crencas, sentimentos, interesses, expectativas e situacoes
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vivenciadas (GIL, 1999); o terceiro, uma maior interagdo entre varios interlocutores sobre uma
temaética investigada (MINAYO, 2010); e o quarto, imprimindo os siléncios, 0s gestos, 0s risos,

a entonacdo da voz para a analise dos discursos (BORDIEU, 1998).

3.3.1 A analise de dados

Para a analise de dados, por sua vez, adotou-se a Andlise de Conteudo, de Bardin (2011),
para extrair unidades de significacéo, significados tematicos ou significantes lexicais, a fim de
atingir um nivel de compreenséo dos significados de um texto que vdo além da leitura comum
(CHIZOTTI, 2006; MORAES, 1999), com a estratégia metodoldgica do Grupo Focal (GF).

Todos os dados coletados foram analisados buscando a identificagdo de pontos
relevantes para a discussao sobre a tematica da pesquisa. Neste sentido, a utilizacdo da analise
conteddo prevé o seu desdobramento, de acordo com Minayo (2007), em trés etapas, a saber:
1) pré-andlise; 2) exploracdo do material ou codificagdo e 3) tratamento de resultados
obtidos/interpretacdo, cujo objetivo geral é a descricdo do conteldo manifesto por tras da
superficie textual (ROCHA E DEUSDARA, 2005).

A primeira fase, a de pré-andlise, consiste na fase de organizacao, onde hd um primeiro
contato e selecdo dos documentos que serdo submetidos a anélise, obedecendo aos contornos
da orientacdo elaborados por Bardin (2011) da exaustividade, representatividade,
homogeneidade e pertinéncia, a formulacdo de hipdteses e objetivos e a elaboragcdo dos
indicadores no material, constituindo posteriormente o corpus de analise.

Na segunda fase, a de exploracdo do material, por sua vez, sdo selecionadas as
unidades de significacdo e/ou codificacdo, na qual serdo adotados os seguintes procedimentos:
1) codificacéo, que consiste na escolha das unidades de registro como a selegé@o de regras de
contagem e as escolhas de categorias que revelam caracteristicas comuns; 2) classificacdo, que
diz respeito ao agrupamento do sentido semantico, sintético e Iéxico das palavras e o
agrupamento de certas perturbagdes na linguagem e na escrita; e 3) a categorizagdo, que
consiste na esquematizagdo das informagGes organizadas e relacionados a classes de
acontecimentos, a fim de ordenéa-los, constituindo as unidades de registro e as unidades de
contexto.

A terceira e ultima fase do processo de andlise de contetdo, por fim, refere-se ao
tratamento dos resultados obtidos, isto &, a inferéncia e interpretacéo destes. Sobre isso, tem
sido de responsabilidade das pesquisadoras buscar nos resultados uma interpretacdo que va

além do contetdo cru e bruto, buscando o significado que é encontrado por detras do que foi
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imediatamente apreendido, aprofundando conceitos e proposi¢es que produzem uma imagem
significativa.

Vale ressaltar que o presente projeto possui aprovacdo do CEP (Comité de Etica e
Pesquisa), do Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude, localizado na Tv. Perebebui, N°
2623, Biblioteca, 1° andar, sala 01, sob o CAAE de N° 50825921.4.0000.5174. A
pesquisadora tratou a identidade dos participantes com padrdes profissionais de sigilo, assim
ndo sendo identificada em nenhuma publicagdo que possa resultar deste estudo. Os dados
pessoais dos participantes e as informagdes dos questionarios e entrevistas serdo identificados
com nomes ficticios, em pseudénimos escolhidos pelos proprios professores. Os futuros
resultados da pesquisa, por sua vez, serdo apresentados em eventos cientificos ou publicados
em meio eletrénicos, como em revistas, peridédicos e/ou congressos, garantindo a privacidade e

confidencialidade de seus dados.

Quadro 2 — Caracteristicas do corpus de anélise.

Fonte de dados Caracteristicas Forma de coleta Cadigo

Diario  pessoal, das

anotacbes do campo de 3
o ) Observagéo
o estagio da pesquisa, o
Diario de campo ) ] participante, DC
produzido em arquivo o _
o andlise reflexiva
manual/digital pela

pesquisadora principal.

Elaborado para a

triagem e validacdo dos o
Transcrigao

Questionério de professores )
integral do QP

participacao participantes de o
. material digital.
Ciéncias no processo

formativo.

Realizada em grupo

focal com 0S
_ professores que y
Entrevista 1 Gravagéo de tela. El
apresentaram

disponibilidade  para

realizar as entrevistas
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virtuais em outubro e

novembro de 2021.

Encontro presencial

realizado para
estruturacéo e
B calendario oficial do | Gravacéao em
Proposta de agdo PA

processo formativo com | audio e video.
0S professores
participantes em janeiro
de 2022.

Producbes Envio das

colaborativas realizadas | produgdes via
Producao dos pelos professores ao | Google Classroom
professores longo do processo | (sala de aula i
formativo: diério de | virtual) e

bordo e plano de ensino. | WhatsApp.

Entrevista 2 Entrevistas reflexivas
realizadas 1 (um) més
apos 0 processo 3
_ | Gravacéo de tela. E2
formativo para discutir
a experiéncia e 0S

efeitos da formacao.

Fonte: Autoria prépria.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 1° MOMENTO - O inicio: a interagdo teorica do projeto e a estruturacdo colaborativa do

processo formativo com os professores de Ciéncias no Estagio Supervisionado |

As atividades iniciais para o aprofundamento do projeto de pesquisa € O
desenvolvimento do processo formativo foram introduzidas no Estagio Supervisionado I,
realizado durante o periodo de setembro a janeiro de 2021, na rede privada e virtual de ensino,
tendo assim um carater hibrido no andamento de atividades e na constru¢do metodologica e

avaliativa processual do PE.
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Neste contexto, o primeiro momento destinou-se a socializagdo da pesquisa com a
gestdo e os professores da instituicdo, destacando os objetivos, métodos e resultados esperados.
Ao longo das primeiras semanas, foi ocorrendo o acolhimento com os professores de Ciéncias
da Natureza (Biologia, Fisica e Quimica e/ou afins?), levantando as questdes norteadoras da
pesquisa e as adequacdes do projeto em consideracdo ao cenario educacional em que 0s
participantes estavam inseridos, através de entrevistas semiestruturadas e observagdes dos
participantes na vida real.

Concomitantemente, diante das necessidades socioeducacionais de professores e alunos
e 0 engajamento da temética do processo formativo, a escola passou a adotar o L1V (Laboratério
Inteligéncia da Vida), um programa de educagdo socioemocional presente em mais de 500
escolas pelo Brasil. Nesse escopo, iniciou-se uma série de observacdes das praticas educativas
dos professores de Ciéncias em suas disciplinas, a fim de identificar as dificuldades no ensino
e aprendizagem em Ciéncias e as demandas formativas em relacdo aos aspectos
socioemocionais e culturais.

Apds esse tempo de escuta e socializacdo, investigacao e contextualizacdo das praticas
socioeducativas dos professores, deu-se inicio a construcdo metodoldgica e processual do
processo formativo. Nesse sentido, foi elaborado um questionario de triagem e validacdo para
participacdo no processo formativo, via Google Docs ®, onde os professores — tanto os da
instituicdo, quanto os do ambiente virtual — foram convidados a preencher. O questionario, por
sua vez, estabelecia secdes referentes a(0): a) o termo de consentimento livre e esclarecido da
pesquisa; b) identificacdo e contato do docente; c) tempo de experiéncia docente e trajetdria
académico-profissional e d) questionamentos relacionados a pesquisa, cujo panorama pode ser

visualizado no quadro 2 abaixo.

! professores que possuem em sua formacédo alguma habilitacdo em Ciéncias da Natureza.
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Quadro 3 — Questionério de triagem e validacdo dos professores participantes.

PERGUNTAS

RESPOSTAS DOS PROFESSORES
PARTICIPANTES

1) Tempo de experiéncia docente no ensino
de Ciéncias

Até 1 ano (36,8%) = 6 professores

Entre 6 a 10 anos (31,6%) = 4 professores

2) Tematicas na grade curricular da formacao

em Ciéncias

Nao (52,6%) = 6 professores

Sim (41,2%) = 4 professores

3) Desafios enfrentados no ensino de

Ciéncias para um contexto inclusivo?

Auséncia de recursos fisicos, tecnoldgicos

e estruturais (47,4%) = 5 professores

Deficiéncias na formacao inicial e/ou
continuada de professores
(26,3%) = 3 professores

Falta de apoio da gestédo educacional
(21,1%) = 2 professores

2 Nesse sentido, incluir vai além de necessidades visualmente identificaveis, trazendo & tona as necessidades
educacionais da contemporaneidade e promovendo que o ato de incluir abrange aceitar as diversidades sociais,
culturais e emocionais dos individuos, colaborando com um ambiente de aprendizagem harmdnico e reflexivo para
a construcdo da cidadania com justica e equidade (DOS SANTQS, 2022).

35



4) Conhecimento prévio das legislaces

educacionais

Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB) e Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) —68,4% =7
professores

Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) = 15,8% 3 professores

5) Planejamento docente

Sim (42,1%) = 5 professores

Algumas vezes (36, 8%) = 3 professores

N&o (21,1%) = 2 professores

6) Metodologias utilizadas

Rodas de conversa/socializagdes em
grupo e recursos audiovisuais (videos,
filmes, documentarios, etc) — 63, 2% =7

professores

Roteiro de atividades e aplicativos
educacionais, com o uso das TDICs
(42,1%) = 3 professores

7) Aceitacdo no processo formativo

Sim (100%)
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TOTAL 10 professores

Fonte: Autoria prépria.

Destaca-se, respectivamente dentre as respostas dos professores no questionério de
triagem e validacdo, que: a) o tempo docente é plural, complexo e idiossincratico para cada
professor, sendo a propria acdo docente que se constrdi e institui um tempo capaz de ser
percebido e ter sentido para os professores (NETO, 2000); b) a propria formacdo inicial dos
professores ndo se foi voltada numa perspectiva de metodologias e a¢des curriculares que
propiciam aos alunos uma visdo mais ampla, integrada e consciente da realidade no cenario
socioeducativo, em acordo com o descrito por Schall (2010); c) o ato de incluir abrange também
aceitar as diversidades sociais, culturais e emocionais dos individuos, colaborando com um
ambiente de aprendizagem harmonico e reflexivo, para a construcdo da cidadania, com justica
e dignidade (DOS SANTOS, 2022); d) o conhecimento das reformas educacionais interfere
diretamente no trabalho docente, de modo que este se coloque em uma perspectiva reflexiva da
realidade educacional em que se encontra (KRUG, 2001) e, finalmente, €) a importancia do
planejamento nas concepcbes pedagogicas durante a pratica docente, as diferentes maneiras
pela qual a educacdo é compreendida, teorizada e praticada, operando e entdo potencializando
(ou ndo) o ato educativo, a fim de garantir a aprendizagem significativa através da
contextualizacdo de informacdes e fatos associados a realidade vivida pelo aprendiz, de maneira
que este a compreenda, onde o0 aprendiz é sujeito e participe do processo de aprendizagem numa
concepcao contra-hegemonica (SAVIANI, 2005).

Dentre as suas falas sobre as motivacgdes para a participacdo do processo formativo e a
relevancia dos aspectos socioemocionais em suas praticas de Ciéncias, foram realizadas
analises de leituras das principais ideias, padrdes e singularidades dos textos, assim como foram
selecionados pequenos pardgrafos e trechos importantes para a compreensdo dos sentidos,
sendo grifados e separados em unidades menores do texto, constituindo nossas unidades de
contexto e registro, respectivamente. As unidades de sentido, por sua vez, foram

substancialmente agrupadas em: 1) A colaboragdo no percurso formativo; 2) Os aspectos
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socioemocionais e culturais do fazer docente em Ciéncias; e 3) Produtos secundarios e

perspectivas futuras na docéncia.

Quadro 4 — Analise dos textos sobre as motivacGes dos docentes para a participacao no
processo formativo, a partir da Analise de Conteudo.

Unidades de contexto Unidades de registro

“O processo da formacéao do professor, em si, deve ser | @ Processo de formacao
sempre participativo. Tive um professor que dizia “se | ® Participativo

tu achas que a educacdo € cara, experimenta a |e Educagdo

ignorancia”. E uma realidade que sempre procuro |e Oportunidades

mostrar aos meus alunos e deixar oportunidades de | e Inclus&o e transformacéo
incluséo e transformacédo” (Luis, Professor de

Ciéncias/Biologia).

“Os alunos de hoje s6 “mudam de enderego”, todos | @ Necessidades emocionais
apresentam necessidades emocionais e precisamos | @ Precisamos resgata-los
resgata-los. E ansiedade, é depressdo... Muitos tém | e Intervir

problemas em casa com as familias. Tenho um relato de | ® Questionar

um aluno que tive, em 2019, do 6° ano. Ele era muito
agressivo em sala, e achava isso estranho. Ai, teve uma
vez, que um colega de sala o empurrou e ele foi pra
cima, entdo eu intervi e fui questionar o porqué ele era
assim. Ele comecou a chorar desesperadamente e me
contou que, sempre quando chega em casa e queria
conversar sobre o seu dia na escola, o pai 0 mandava

calar a boca. O mundo dele era o quarto” (Maria,

Professora de Ciéncias/Quimica).

Fonte: Dados da pesquisa, grifos nossos. (2022)

Ap0s esse tempo de preenchimento e busca dos professores participantes (+ 20), foram
enviados e-mails para o convite de um encontro virtual (sincrono), via Google Meet ® (ver
figura 2). Este encontro virtual, por sua vez, teve o objetivo de conhecer uns aos outros, um
momento baseado na comunicacao e interacao dos participantes em grupo focal (KITZINGER,
2000), discutir sobre as necessidades formativas e os temas indispensaveis dos ciclos

formativos.
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Figura 2 - Registros dos encontros virtuais sincronos com professores participantes.
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Os encontros virtuais aconteceram, respectivamente, nos dias 15/10 e 09/11/2021, as
17h (horario de Brasilia), a partir dos quais foi possivel definir os pontos para estruturagéo e
programacéo oficial do processo formativo que foram socializados em janeiro de 2022, cujas

delineacGes serdo melhor descritas na proxima secéo.
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4.2 22 MOMENTO — O comprometimento: o acolhimento no CCPPA e a realizagdo dos ciclos

formativos tematicos

Apds as atividades desenvolvidas no Estagio Supervisionado | e a estruturacdo do
processo formativo com os professores participantes, foi realizada a Reunido de Acolhimento
com os professores participantes, no dia 08 de janeiro de 2022, as 09h (horério de Brasilia), no

auditério do Centro de Ciéncias e Planetario do Para, o CCPP (ver figura 3 e 4).

Figura 3 — Centro de Ciéncias e Planetério do Para.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO PARA
CENTRO DE CIENCIAS E PLANETARIO DO PARA

)

Fonte: ASCOM/UEPA (2012).

Figura 4 - Registros da reunido de acolhimento dos participantes no auditério do CCPPa.
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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Neste encontro de acolhimento, foi definido o calendario oficial dos ciclos formativos,
com base na estruturacdo delineada do processo formativo nas atividades do estagio, sendo

colaborativamente decidido que:

e O processo formativo se dard em 5 (cinco) ciclos formativos quinzenais, entre janeiro a
abril de 2022, aos sdbados, no periodo da manha, em modelo hibrido, caracterizando-se
enquanto um Curso de Extensdo e Atualizacdo Docente, com certificacdo e carga
horaria de 80h;

e Os ciclos formativos serdo compostos por uma rede de profissionais especializados que
irdo discutir sobre: a) as legislagdes educacionais (LDB, BNCC e o Novo Ensino
Médio); b) abordagens metodoldgicas e recursos de ensino na educacdo em Ciéncias e
¢) planos de ensino tematicos, sendo cada um dos ciclos formativos articulados com a
temética-chave dos aspectos socioculturais e emocionais no ensino de Ciéncias, no
contexto da Amazonia Paraense;

e Tendo em vista o carater colaborativo, critico e reflexivo, em modelo hibrido, o processo
formativo culminara em encontros presenciais (debates, seminarios e socializagdes) e

uma sala virtual no Google Classroom ® e 0 uso das demais TDICs.

4.2.1 Formacdo I. Legislacbes educacionais brasileiras e 0s aspectos socioculturais e
emocionais no ensino de Ciéncias

A primeira formagdo trouxe a reflexdo as bases legais da educagdo brasileira,
destacando a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei N° 9.394/1996), a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Reforma do Ensino Médio, sob
0 aporte juridico da Lei N° 13.415/2017, que se originou da Medida Provisoria (MP) de N°
746/2016, assim como apresentou a intencionalidade do desenvolvimento de competéncias e
habilidades socioemocionais nas praticas docentes da educacdo bésica, resgatando o
compromisso com uma aprendizagem organica e significativa.

Para tanto, foram disponibilizados materiais de apoio para os professores participantes
na sala virtual do Google Classroom, em um periodo prévio de 1 (uma) semana, a fim de
direcionar e enriquecer as discussdes e reflexdes no encontro presencial. Os materiais
consistiram em um artigo cientifico, um livro de formacao continuada e links educativos para

leitura critica e reflexiva dos professores (ver quadro 2).
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Quadro 5 — Materiais de apoio norteadores da primeira formacéo.

NATUREZA

TITULO/AUTOR(ES)

DESCRICAO

Artigo cientifico

BNCC e Reforma do Ensino
Medio: implica¢Bes no ensino de
Ciéncias e na formacdo do
professor (BRANCO e
ZANATTA, 2021).

Compreende o contexto da
elaboracdo da BNCC e da
Reforma do Ensino Médio
sob uma andlise bibliogréafica
e documental critica para o
ensino de Ciéncias, a
formacdo de professores e a

qualidade da Educagéo.

Livro de formagéo

continuada

Construindo o Novo Ensino
Médio: Projetos
Interdisciplinares ~ (EL-HANI;
MACHADO e PIETROCOLA,
2020).

Um recurso para as praticas
pedagogicas de professores
de Ciéncias sob a Otica da
BNCC na

continuada de professores, o

formacao

aperfeicoamento de saberes
necessarios e o exercicio da
docéncia em uma perspectiva
critica, social e cidadd para o
crescimento pessoal,
profissional e coletivo na

comunidade escolar.

Link educativo

O que a BNCC diz sobre 0 ensino

socioemocional?

Descreve as relacBes do
ensino socioemocional
BNCC, com base nas 10

competéncias

e a

gerais da
educacdo  bésica, e o
compromisso com a educagao
integral para a transformacao

da sociedade.

Competéncias socioemocionais
BNCC:

desenvolver?

0 Que sd& e como

Destaca as 5 competéncias
socioemocionais sugeridas e
CASEL

trabalhadas pela
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Link educativo

(Collaborative for Academic,
Social and Emotional
Learning) a BNCC, a saber:
autoconsciéncia, autogestao,
consciéncia
habilidades de

relacionamento e tomada de

social,

decisdo responsavel.

Fonte: Autoria propria (2022).

Com andlise critica e reflexiva dos materiais e a conducdo dos momentos pelas

formadoras e autoras, 0s participantes emergiram em uma discussao riquissima sobre os limites

e potencialidades das bases legais na intencionalidade da promocdo das habilidades

socioemocionais no ensino de Ciéncias (ver figura 5).

Figura 5 - Registros da formacéo | com professores participantes.
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Os professores aprofundaram aspectos do cotidiano de suas praticas docentes, relatando

entre limites e potencialidades que, cujo recorte apresentamos no quadro 4.

Quadro 6 — Anélise dos dialogos da Formacao | a partir da Analise de Conteudo.

Unidades de contexto

Unidades de registro

“As estruturas das escolas publicas sdo muito
precarias e a BNCC ndo deixa claro os investimentos
publicos, principalmente para a formacao continuada
dos professores, sendo muito mais voltada aos
interesses do governo e das instituicbes” (Sagan,

Professor de Matematica/Ciéncias).

Estruturas das escolas publicas

BNCC
Formacdo continuada

professores

Interesses do governo e das

instituicoes.

dos
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“Enquanto um instrumento da promocéo da justica Instrumento da promocgédo da
social e de influéncia direta na cultura e no modo de justica social

vida das pessoas, trago um exemplo do benjamin que | e Influéncia direta na culturae no
nos falamos em Eletrodindmica, onde sé existe modo de vida pessoas

corrente se houver DDP (diferenca de potencial), e esse | @ Eletrodindmica

conhecimento cientifico impede que vocé pegue | @ Conhecimento cientifico
choques, por exemplo. O aluno domina e influenciao | @ O aluno domina e influencia
seu espaco e da possibilidades para construir Seu espaco

tecnologias em sua cultura e no seu modo de viver” | e Possibilidades

(Ardo, Professor de Fisica/Ciéncias). e Construir tecnologias em sua

cultura e no seu modo de viver.

“Eu sinto dois extremos na BNCC. No nosso sistema | @ Dois extremos na BNCC
de educacdo, a gente ndo vai fugir de questdes | @ Sistema de educacao
politicas, e tém interesses que prevalecem. e Questdes politicas

No processo de elaboragdo da BNCC, eu ainda estava | ® Interesses que prevalecem
na formacédo inicial, mas participei da residéncia | e Elaboracdo da BNCC
pedagdgica e pude sentir essas dificuldades e | @ Formacdo inicial
limitacgdes, ndo ter a participacdo ativa de educadores | ¢ Residéncia pedagogica.
nessa elaboracdo, os investimentos.

Diante dessas dificuldades, a nossa postura é uma
tentativa de reagir e de ressignificar nessas limitacdes,
como esté sendo aqui nesse espaco de trocas.”

(Erica, Professora de Quimica/Ciéncias)

Fonte: Dados da pesquisa, grifos nossos. (2022)

Em seguida, os professores participantes fizeram a constru¢cdo de mapas mentais
colaborativos, a partir das 5 competéncias socioemocionais trabalhadas pela CASEL
(Collaborative for Academic, Social and Emotional Learning), sugeridas a BNCC, a saber:
autoconsciéncia, autogestdo, consciéncia social, habilidades de relacionamento e tomada de
deciséo responsavel, cujas producdes podem ser visualizadas na figura 6, seguido da formagéo
de uma nuvem de palavras em tempo real, configurando-se enquanto representacdo visuais
escritas dos professores participantes acerca de suas impressdes na primeira formacdo (ver

figura 7).
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Figura 6 - Mapas mentais colaborativos produzidos pelos professores participantes na
formacéo I: a) grupo colaborativo 1; b) grupo colaborativo 2; c) grupo colaborativo 3 e d)

grupo colaborativo 4.
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r Humi — r C ) %
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b

Sujeito e o todo Bons encontros

Comunicacao Exercicio da escuta
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D)
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no processo de
aprendizagem

47



Figura 7 - Nuvem de palavras construida pelos professores participantes, no app Mentimeter,

no fim da formacéo I.

WO rd C I o u d i Mentimeter

ressignifcar

colaborativo
colaboracéo novo cendario

transformacgdo

aprendizado  ~ynhecimento

oportunidade compartilhamento

didlogos

ressignificacdo

e 0

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

4.2.2 Formacdo Il: Metodologias e recursos de ensino sobre aspectos socioculturais e
emocionais no ensino de Ciéncias

Na segunda formacdo, o0 momento foi conduzido pelas autoras e apresentou abordagens
e ferramentas para o ensino de Ciéncias, considerando os aspectos socioculturais e emocionais
no contexto amazonico paraense, a contemporaneidade e a partilha de experiéncias docentes e

educativas (ver figura 8).
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Figura 8 - Registros da formagéo Il com professores participantes.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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Previamente, foi disponibilizado na sala virtual um artigo-chave para o encontro

intitulado “O desenvolvimento de habilidades socioemocionais como caminho para a

aprendizagem e o sucesso escolar de alunos na educagdo basica”, de Abed (2016), cujo texto

deste estudo foi encomendado a UNESCO em 2013 e apresentado em maio de 2014 ao

Conselho Nacional de Educacdo (CNE/MEC), com o objetivo de subsidiar a elaboracdo de

politicas publicas voltadas ao desenvolvimento das habilidades socioemocionais nas

instituicdes escolares.

Ao longo da exposicao dialogada das abordagens e ferramentas vinculadas a tematica

no ensino de Ciéncias, os professores relataram diversas experiéncias com muitas das

abordagens e recursos citados, revelando a gigantesca dimensdo que o (des)afeto na pratica

docente deixa significativas marcas que ecoam nas vidas de nossos alunos, como assim é

destacado nas falas do quadro 5 a seguir.

Quadro 7 — Andlise dos dialogos da Formacdo 1l a partir da Analise de Conteudo.

Unidades de contexto

Unidades de registro

“E o aluno vir pra aula com o sentimento de “eu
gosto”. Eu gosto daquele professor, porque ele
desenvolve atividades que conversam comigo, com o
meu cotidiano e com as coisas ao meu redor, fazendo
que se torne prazeroso estar em sala de aula” (Arao,

Professor de Fisica/Ciéncias).

e E o aluno vir pra aula com
o sentimento de “eu gosto”

e Eu gosto daquele professor

e Desenvolve atividades que
conversam comigo

e Meu cotidiano

e Coisas ao meu redor

e Torne prazeroso estar em

sala de aula.

“Dentro da sala de aula, ¢ muito importante
desenvolver uma amizade com o aluno. Ter um
desenvolvimento afetivo, na consciéncia social
enquanto uma habilidade socioemocional, é
fundamental.

Na escola onde trabalhava anteriormente, tive uma
aluna que tinha muitos problemas em frequentar a
escola e ela era totalmente fechada, até que quando a

identifiquei na minha aula, comecei a elogiar o seu

Desenvolver uma amizade com
o0 aluno

Desenvolvimento afetivo
Consciéncia social

Habilidade socioemocional

E fundamental

Problemas em frequentar a
escola

Elogiar
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estilo, o jeito dela... E ela simplesmente comecou a | e Fazer as atividades
copiar, fazer as atividades. E ser parte, é ter dialogo, | e E ser parte, € ter dialogo, ¢ ser
¢ ser empatico” (Sagan, Professor de empatico.

Matematica/Ciéncias).

“Uma coisa ndo invalida a outra. Ndo é por eu ser | ¢ Uma coisa néo invalida a outra
empatico e sentar com 0 meu aluno, que eu vou deixar | ® Ser empatico

de dar o meu contetdo. N&o, ao contrario! Se vocé | e Deixar de dar o meu contetdo
fizer isso, a sua aula pode ser ressignificada para | e A suaaula pode ser ressignifica
aquela realidade, principalmente quando se fala das para aquela realidade
habilidades socioemocionais e culturais, vocé vai | e Habilidades socioemocionais e
somar!” (Susany, Professora Formadora). culturais

e \/océ vai somar.

Fonte: Dados da pesquisa, grifos nossos. (2022)

Em seguida, a formadora convidou os professores participantes a uma dindmica
intitulada Jogo do Improviso, cujo objetivo foi instigar os professores a (re)agir em suas praticas
a partir das demandas emergentes que, continuamente, surgem no cotidiano da préatica docente,
sobretudo quando associadas aos aspectos socioemocionais e ao contexto cultural em que tais
praticas se encontram. Como, afinal, sana-las?

Nesse sentido, a dinamica apresentou 3 (trés) materiais didaticos: uma garrafa de
plastico com liquido no seu interior, um dado magico e uma lupa, cujos materiais deveriam ser
descritos em vérias utilidades, dentro da respectiva area de conhecimento dos professores, em
um tempo de 40 segundos. Muitos professores foram desafiados e impulsionados na discussao
de conteldos e atividades que poderiam ser abordados em sala de aula, como € destacado nas

falas abaixo:

Pegando o gancho da dindmica, como é interessante a gente
trabalhar desde o fundamental com esses materiais, nessa questao
da comunicagao.

Na escola onde trabalho, eu realizo uma dindmica que se chama circulo
da confianca. No circulo, s6 tem direito de fala quem est4d com o

objeto de fala na méo que, no caso, é um chocalho. Eles entendem,
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eles internalizam o simbolo. E incrivel! Eles levam pra vida toda!

(Professora Pesquisadora. Grifos nossos).

Para a leitura e reflexdo individual, os professores receberam vias impressas de um
artigo cientifico intitulado “4 roda de conversa como estratégia mediadora no ensino de
Ondulatoria: utilizando a musica “certas coisas” para ressignificar concep¢oes”, de Rios e
Araujo (2021), a fim de motiva-los na busca e inovacéo de suas concepg¢des educativas e na

geracdo do pensamento critico-reflexivo das tematicas.

4.2.3 Formagdo Ill: Habilidades socioemocionais e o ensino de Ciéncias no cenério
socioeducativo contemporaneo

Ao longo do desenvolvimento dos ciclos formativos, ressalta-se que a primeira autora
foi selecionada para um intercdmbio virtual da UAEM (Universidad Auténoma do Estado de
Morelos), cuja oportunidade promoveu conexdes latino-americanas com docentes e
pesquisadores do cendario educacional contemporaneo, dialogando sobre desafios, perspectivas
e reflexbes na educacdo em Ciéncias e assim estabelecendo colaborac6es poderosas na pesquisa
cientifica no ensino de Ciéncias.

Foi nesse sentido que, em conexdo com a pesquisa, fechamos uma colaboracao
internacional com o corpo docente interessado da Universidade para a mediagdo como
profissionais especializados nas proximas formacfes de marco e abril, sendo esta terceira
formacédo sobre habilidades socioemocionais, em um didlogo (inter)cultural entre os cenarios
educativos contemporaneos da amazonia paraense e mexico.

O objetivo foi apresentar um panorama dindmico das praticas educativas de paises
latino-americanos no ensino de Ciéncias da educagdo basica, discutindo sobre os valores,
propdsitos e desafios para o educar em Ciéncias nas demandas da sociedade contemporanea,
em um tempo sdcio formativo no modelo critico e reflexivo com os professores participantes.

Nos quadros 6 e 7, destacamos trechos sobre as visdes formativas e modelos educativos
expostos pela professora formadora, assim como as perspectivas e didlogos suscitados junto aos

professores participantes, respectivamente.
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Quadro 8 — Anélise das falas da professora formadora da Formagc&o 111 a partir da Analise de

Contetdo.

Unidades de contexto

Unidades de registro

Professora formadora: Temos que ensinar e | e Temos que ensinar e aprender
aprender com base na realidade. Se é possivel e se com base na realidade
nos permite a instituicdo educativa, é importante tirar | e Instituicdo educativa
o0s estudantes da sala de aula, toma-los e ter contato | e Tirar os estudantes da sala de
com é&reas verdes. aula
Por que ndo sentar com eles na terra? Ou talvez uma | e Areas verdes
visita a0 museu? Uma visita guiada aos rios? Para | e Visita guiada
desenvolver um aprendizado significativo, a | e Aprendizado significativo
motivacdo.... € o socioemocional. E importante | e A motivacio
conhecer 0s seus conhecimentos prévios... “o que vocé | ® O socioemocional
sabe de uma célula? Do seu cérebro?”... ¢ entdo | ® Conhecimentos prévios
fortalecé-los. (traducdo livre do Espanhol) e Fortalecé-los.
Professora formadora: Dentro da inteligéncia | @ Inteligéncia socioemocional
socioemocional, falamos da inteligéncia emocional | e Inteligéncia emocional
docente. Ndo sou psicologa, mas posso questionar a docente
instituico para que me deem praticas para conhecer | @ P0sso questionar a instituicao
0 comportamento das criangas, compreender e para que me deem praticas
conhecer o comportamento dos adolescentes, porque | ® Comportamento das criangas
isso vai me ajudar a compreender uma etapa que eu | «  Compreender
mesma ja passei € Vivi. e Conhecer
E gerar empatia e compreens&o com o meu aluno. e Comportamento dos
(traducéo livre do Espanhol) adolescentes

e Uma etapa que eu mesma ja

passei e Vivi
e Empatia
e Compreenséo.
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Professora formadora: E importante  como
professores abrirmos o coragéo para a educacao.

Um péssaro carpinteiro esta ‘pic, pic, pic’, para extrair
seu alimento, ou 0 que necessita.

Como docentes ou como adultos, assim estamos com 0
cérebro das criangas. Eles entregam seus cérebros
para educa-los, e estamos muitas vezes ‘pic, pic, pic’
com um sermao, com uma ameaga...

Né&o! Devemos ser como um passaro colibri (beija-flor):
sutil, confiante, ligeiro... gerando respeito, atencéo
plena, interesse genuino, empatia, sensibilidade,
confianca, seguridade, pertenca, dignidade e estima
com 0s nossos alunos.”

(traducdo livre do Espanhol)

E importante como

professores  abrirmos o
coragdo para a educacao
Cérebro das criancas

Eles entregam seus cérebros
para educa-los

Serméo
Ameaca
Respeito, atencdo plena,
interesse genuino, empatia,
sensibilidade, confianca,
seguridade, pertenca,
dignidade e estima com os

nossos alunos.

Fonte: Dados da pesquisa, grifos nossos. (2022)

Quadro 9 — Andlise dos didlogos da Formacao 111 a partir da Analise de Conteldo.

Unidades de contexto

Unidades de registro

“No ensino de Quimica, eu vejo muito mais voltado
pra uma questdo cognitiva, um ensino de quimica que

a gente ndo valoriza tanto.

Ensino de Quimica
Questdo cognitiva

Compartilhar essas

Compartilhar  essas  experiéncias € muito | experiéncias

emocionante e ver que é possivel, e eu espero que a | ® E possivel

gente consiga alcancar essa Educacdo”. (Erica, | e Alcancar

Professora de Ciéncias Quimica) ° Educacao.

“Eu acredito que a escola tem que ser vivida e, peloo | @ A escola tem que ser vivida
que a professora apresentou, faz muito sentido... criar | @  Sentido

esse vinculo, trabalhar o socioemocional. Na escola | ¢ Vinculo

integral que estou trabalhando aqui em Parauapebas, | e Trabalhar o socioemocional
isso ainda ndo esta acontecendo, e tem me deixado | @ Referéncia

muito incomodada. Tem outros professores também | e Defesa de ponto de vista

estdo incomodados com isso.
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Ela vai ser a minha referéncia pra defender isso na | ® O processo formativo e
avaliacdo que a gente vai ter, nessa defesa de ponto de educativo tem que ser
vista, rs. prazeroso

O processo formativo e educativo tem que ser | ¢ Formar cidaddo do ponto de
prazeroso... e formar cidadaos do ponto de vista vista global

global: contribuir com diferentes conteddos, sim, mas | e Diferentes contetdos
também com o socioemocional, com pessoas que | e Pessoas que Saibam tomar
saibam tomar decisdes, éticas e que saibam visar o decisfes, éticas e que saibam
coletivo” (Maria de Jesus, Professora de visar o coletivo.
Ciéncias/Biologia).

“Nao ¢ que vocé trabalhando aspecto socioemocional | e Trabalhando aspecto

que vocé vai ndo focar no conhecimento especifico da
disciplina. As duas coisas podem existir, nas mesmas
propostas, com a mesma dinamica e com
metodologias especificas, vocé pode sim trabalhar. A
gente pensa que uma coisa exclui a outra, mas nao

€.” (Susany, Professora Pesquisadora)

socioemocional

Conhecimento especifico da
disciplina

As duas coisas podem existir
Propostas

Dinamica

Metodologias especificas

A gente pensa que uma coisa

exclui a outra, mas ndo é.

“Ainda existem professores que pensam que quando
eles pisam em sala de aula, é como se existisse ‘a
pessoa’ e ‘o professor’ e, da mesma forma, ele entende
gue o aluno vai estar ali sem as suas emocdes, sem a
sua vivéncia fora de sala de aula...

Entdo, eu acredito que isso ainda dificulta o processo do
professor-aluno.

N&o existe a Erica e a Erica que é professora, e que
também entende, como a professora falou, que déo
sinais em sala de aula e é uma forma de se
comunicarem com a gente. Devemos ter esse olhar
mais sensivel e humano em sala de aula”. (Erica,

Professora de Ciéncias/Quimica)

A pessoa e o professor

O aluno vai estar ali sem as
suas emocOes, sem a sua
vivéncia fora de sala de aula
Sinais em sala de aula

E uma forma de se
comunicarem com a gente
Olhar mais sensivel e humano

em sala de aula.

Fonte: Dados da pesquisa, grifos nossos. (2022)
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4.2.4 Formacdo IV: Temaéticas contemporaneas transversais no ensino de Ciéncias

Em continuidade a colaboracdo do corpo docente da UAEM com a pesquisa, esse
momento foi conduzido por 2 (dois) professores formadores que abordaram sobre os temas
contemporaneos transversais (TCTs), validando a insercéo de questdes sociais como objetos
essenciais de aprendizagem e reflexdo dos alunos no ensino de Ciéncias, cujos assuntos também
passam a ser uma referéncia obrigatoria na elaboracdo e adequacéo dos curriculos e propostas
pedagdgicas nas instituicdes escolares pela BNCC.

Nesse escopo, almejou-se aprofundar tematicas contemporaneas entre 0s paises,
levando em consideracdo a perspectiva do mundo globalizado, assim como destacar a
importancia do ensinar e aprender Ciéncias dentre uma perspectiva multi e intercultural, sendo
esta(s) um elemento intrinseco a pratica docente e ao campo educativo, estabelecendo uma
cultura cientifica que considera o progresso social dos alunos e de sua(s) comunidade(s)
educativa(s), em uma educacdo dialdgica, onde o homem existe por meio de suas relagcdes com

0 mundo, e 0 mundo, por meio de suas relagdes com o homem.

Quadro 10 — Analise das falas da professora formadora da Formacéo 1l a partir da Analise
de Conteudo.

Unidades de contexto Unidades de registro

Professores formadores: Devemos nos conscientizar | e Conscientizar

que, quando falamos de temas transversais, ndo | e Temas transversais

estamos falando de 1 ou 2, mas 6, 10 e 15 para | e Abordarmos

abordarmos, dentro de uma  perspectiva | @ Perspectiva multicultural e
multicultural e global, que o proprio sistema global

educacional hoje nos exige [...]. Necessitamos formar | e Proprio sistema educacional

a partir da necessidade, naquilo que esta nos hoje nos exige
rodeando, e entdo desenvolver. e Necessitamos formar a partir
(traducéo livre do Espanhol) da necessidade

e Nos rodeando

Desenvolver.
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Professores formadores: O mundo estid cada vez
mais globalizado, estd conectados, e necessitamos
fazer diversos ajustes na forma com a qual
concebemos a educacdo. Como  docentes,
necessitamos ensinar ao mundo de maneira global.
(traducéo livre do Espanhol)

Professores formadores: Sentimos 0 compromisso e
a responsabilidade de podermos atuar junto aos
nossos alunos, e entdo construirmos uma sociedade
do conhecimento. [...]

A reconfiguracdo do mercado de trabalho tem
impactado culturas, valores e costumes, onde como
seres biopsicossociais, podemos partir de ambientes
de desenvolvimento e conscientizagdo para uma
economia verde e um mundo sustentavel.

(traducéo livre do Espanhol)

O mundo estd cada vez mais
globalizado

Conectados

Necessitamos

Ajustes

Concebemos a educagao
Ensinar ao mundo de maneira
global

Compromisso
Responsabilidade

Atuar

Nossos alunos

Construirmos

Sociedade do conhecimento
Reconfiguracdo do mercado de
trabalho

Culturas

Valores

Costumes

Seres biopsicossociais
Ambientes de
desenvolvimento
Conscientizagdo

Economia verde

Mundo sustentavel.

Fonte: Dados da pesquisa, grifos nossos. (2022)

“Aqui também avangamos nas discussdes sobre Sustentabilidade,

mas ainda estamos longe de chegar a uma agdo mais permanente nas

escolas” (Susany, Professora Formadora).
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4.3 3° MOMENTO - A colaboragdo: socializacdo das producgdes colaborativas tematicas, o
plano de ensino e o diario de bordo eletrdnico

A fase de colaboracdo, por sua vez, destinou-se a explanacao das produgdes dos grupos
colaborativos (duplas e/ou trios) formados pelos professores participantes ao longo das
formac0es, sendo: a) o plano de ensino tematico colaborativo e b) diario de bordo eletrénico
colaborativo. Essas produg@es se configuram, em conjunto, enquanto o produto secundério da
pesquisa de mestrado (ver apéndice A e B e links do Google Drive).

Em cada formacao, os professores fizeram registros de suas impressdes e vivéncias nos
ciclos formativos, com a indicacdo do app Daybook, disponivel nas lojas de aplicativos para 0s
principais sistemas operacionais Android (PlayStore) e iOS (AppleStore), presentes na maioria

de smartphones e tabletes, e no link https://pwa.app.vc/biopsicoeducar#/home (acesso atual). A

juncéo dos relatos dos professores participantes, por sua vez, culminou na elaboracdo de um
diério de bordo eletrénico, um instrumento que descreve as experiéncias pessoais e coletivas
dos professores desde 0s seus aceites de participacdo até a finalizacdo do processo formativo, e
que, em outro momento, sera publicado individualmente na editora do PPGEECA.

Nele, consta os planos de ensino construidos pelos grupos colaborativos dos professores,
em suas respectivas areas de atuacdo, no ensino de Ciéncias (Biologia, Fisica e Quimica e/ou
afins), cujo subsidio foi o app Biopsicoeducar (ver figura 3), um fruto do TCC da primeira
autora e que, ao longo do processo, foi, e tem sido alimentado, para atualizacbes e
aperfeicoamento na utilizacdo pedagdgica em sala de aula, onde todos os professores
participantes tém sido coautores.

Figura 9 — Telas do aplicativo educacional Biopsicoeducar.

Biopsicoeducar?

0 Biopaicooduca v C3 prgic O e
termos ‘DY (#0800 da Wai) peKo
{merma/reeiecso) ¢ educar
{emmosratrucdo) O apbcatve surgu com o
oyetiy0 3¢ e WM foTamenta CeIaNCD Guae
aaibe na Formacso incial de Professores
O Cwdncias Naturaes ¢ Bwlogia em questtes
O cunho I0COOMOOonS NO coMend da
Eoucaddo om Saode Soyam mestc bem
vincos!

Fonte: Autoria propria.
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Nesse escopo, ressaltamos que 0 nosso desejo € que os efeitos do processo formativo se
estendam em uma rede colaborativa permanente entre os professores participantes da Educagéo
Basica e o Programa de Mestrado, com a¢fes de pesquisa e producdo de materiais educativos

no ensino de Ciéncias na Amazobnia Paraense.

4.3.1 POS-FORMACAO: Entrevistas semiestruturadas com os professores participantes

Apobs a finalizacdo dos encontros formativos, em abril de 2022, consolidamos 0 nosso
GCOL (Grupo Colaborativo), no WhatsApp, com os professores participantes, cuja ferramenta
se tornou genuinamente um espaco ativo e participativo, em uma extenséo das trocas, partilhas
e dialogos construidos.

Reiteramos aos professores que o processo formativo, de fato, ndo teve um fim; mas
sim que, o tempo formativo que até entdo experienciamos, foi o ponto de partida para continuar
e (res)significar a nossa pratica docente, validando os aspectos socioculturais e emocionais no
ensino de Ciéncias. Nessa perspectiva, o fim dos encontros formativos culminou em um
movimento reflexivo de 1 (um) més, tendo em vista favorecer a consolidacao das experiéncias
e possibilitar a acdo de analise dos professores participantes para que, a partir dai, entdo
pudéssemos realizar as entrevistas pos-formacédo, de acordo com um roteiro semiestruturado
(ver apéndice C), tendo em vista observar a avaliagdo e os efeitos em suas praticas docentes.

Nessa perspectiva, selecionamos 3 (trés) professores participantes de cada uma das
areas de conhecimento das Ciéncias Naturais, a saber: 1 (um) de Biologia, 1 (um) de Quimica
e 1 (um) de Matematica/Fisica, com duracdo aproximada de 1 (uma) hora, via Google Meet,
tendo sido registradas através da gravacao de tela do computador pessoal. Os critérios para a
selecdo dos professores foram a frequéncia, interacdo ativa e producgdes colaborativas dos
professores participantes durante o processo formativo. Os nomes ficticios foram selecionados
mediante escolha dos proprios professores, com pseud6énimos que identificassem professor(es)
de Ciéncias que tenham inspirado e marcado suas vivéncias educativas até aqui.

O quadro 9 apresenta os trechos das entrevistas com os docentes, considerando 0s
guestionamentos criticos e reflexivos relacionados ao: i) processo formativo; ii) aspectos

socioemocionais e culturais e iii) produtos secundarios e perspectivas futuras na docéncia.
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4.4 O tecer docente de Sagan

Quadro 11 — Analise dos dialogos do professor participante Sagan, na entrevista pds-
formacdo, a partir da Andlise de Conteldo.

Unidades de contexto

Unidades de registro

Pesquisadora: Professor... como vocé avalia os efeitos
da formacéo continuada em sua pratica docente?
Sagan: Na verdade, eu levei bem a sério essa formagé&o.
Eu ndo tinha conhecimento, né, sobre essas
competéncias emocionais, porém eu ja colocava em
pratica desde o momento que eu comecei a estudar
Astronomia [...]

Quando vocé comeca a ter esse tipo de conhecimento,
eu passei a ser um pouco mais tolerante, sabe...
praticar bastante empatia para respeitar mais as
pessoas e a aprender a entender as emocOes das
pessoas, dos meus alunos. [...]

Foi top demais, gostei muito de participar. [...]

L4 na escola onde trabalho, tem muitos alunos
especiais, muitos mesmos... e tem muitos professores
que ndo tém paciéncia para lidar. [...] Tenho um aluno
de 11 anos, do 6° ano, com sindrome de Down, eu fago
as atividades junto com ele, eu converso com ele... e ndo
sO sobre atividade, sobre outras coisas também, né,
entdo na minha aula esse aluno tem o prazer dentro da
sala de aula, e ele tem o prazer porque ele sabe que
comigo ele sabe que ele tem liberdade.

Pesquisadora: Professor... De que maneira vocé acha
que a colaboracao trabalhada nos encontros formativos
contribuiu no seu planejamento docente? Vocé
sugeriria outras?

Sagan: Pra mim, foi 6timo. Tudo o que nos abordamos
no nosso encontro foi praticamente 80% sobre o que
precisa ter em um planejamento de aula, entdo isso me

ajudou muito. [...] Eu td utilizando da colaboragéo ndo

Efeitos

Formagé&o continuada

Eu ndo tinha conhecimento
Competéncias emocionais
Préatica

Astronomia

Eu passei a ser um pouco
mais tolerante

Empatia

Respeitar

Pessoas

Aprender a entender

Ele tem o prazer
Colaboracéo
Autoconhecimento

Uma forma técnica e
consciente

Empatia
Rodas de conversa
Conscientizagao

Vocé consegue ser mais
tolerante

Vocé consegue ser consciente
A questao social

Troca de conhecimentos
Bastante significativa
Iniciagdo cientifica

Colocar nas minhas aulas
uma ligacéo
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sO nas minhas aulas, mas também com os meus proprios
alunos, e no dia a dia.

Pesquisadora: Professor... Diante do antes e depois do
seu aceite de participacdo na formacdo continuada,
quais foram as limitacbes que vocé trouxe e as
potencialidades que agora vocé leva ao seu cotidiano
docente?

Sagan: Antes da formacdo, eu colocava em pratica
essas competéncias socioemocionais, mas sem saber,
sabe... hoje, com o autoconhecimento, eu consigo
colocar em prética, de uma forma técnica e
consciente, considerando todos 0s pontos e ndo me vejo
mais com as limitagdes de antes. Ta sendo 6timo, legal.
Pesquisadora: Professor... ao longo dos encontros
formativos, vocé considera ter desenvolvido uma
habilidade socioemocional e/ou cultural que antes ndo
tinha? Descreva em uma palavra, um termo...

Sagan: Olha, a empatia... saber entender, né, as
criancas... porque, olha, como eu te falei, existem
muitas situacdes do o aluno em que ele tem mais
liberdade de conversar sobre seus problemas com
aquelas pessoas que conseguem entender o problema da
crianca, na verdade... entdo assim, eu coloco muito em
pratica a questdo da empatia, principalmente com os
alunos do Ensino Fundamental, eles tém muitos
problemas e os problemas ndo sé sdo apenas na escola,
séo problemas que vem de casa [...]

Alguns alunos que estdo ali, que antes eram bastante
comunicativos, né... mas ali, t& quietinho... parado... ta
falando nada... eu chego la e pra ca, né... por que ta
daquele jeito? Ai ele fala todos os seus problemas pra
mim. Acredita que tem uma aluna (isso é dificil), uma

aluna chegar para um professor e dizer: “Professor, nao

Envolvendo a ciéncia, a
reflexdo

As necessidades que 0s
alunos apresentam, e noés
professores também

E uma reflexdo para nos,
apesar dos muitos desafios.
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td conseguindo assistir aula hoje porque eu t6 com
colica, eu t6 menstruada... E dificil, né? Pra um
homem... e ai eu digo: “Va pra casa, vamos 14 na
coordenagdo que eu te levo “... entdo ¢ assim, ¢ questao
de vocé praticar empatia e da liberdade para o aluno
falar para vocé o que t& acontecendo, porque as vezes
VOCé t4 na sala de aula, e se 0 aluno ndo tem liberdade
para conversar com o professor sobre os problemas, ela
vai ficar ali dentro da sala de aula, é verdade... vai ficar
sofrendo... entdo, a pratica da empatia, né, de se colocar
no lugar deles, e tudo o mais, eu té fazendo isso... e ta
dando certo.

Pesquisadora: Professor... Dentre as abordagens
metodologicas e recursos de ensino tematicos
apreendidos na formacdo continuada, qual vocé
considerou mais significativo?

Sagan: Olha, as rodas de conversa... que eu ja pratico
ha muito tempo e é uma 6tima abordagem, até para vocé
dar liberdade para o aluno, né, expressar... as vezes
aquele aluno ali, que ele t& muito quietinho ali, no
momento que vocé faz uma roda de conversa, que
comeca a colocar, assim... ele realmente gosta, né, ai a
gente consegue desenvolver uma coisa muito legal. [...]
Nos fizemos um evento l& na escola em que eu trabalho,
e ja pensando nessas questfes socioemocionais, que 0s
alunos gostam de fazer, que é o cosplay. Vocé sabe, né,
eles gostam muito de anime... Tivemos Varios
convidados, os pais também participaram. [...] Foi
muito bom! E assim, depois que eu passei por essa
formagéo com vocés, né, surgiram muitas ideias, estou
querendo colocar em préatica tudo que aprendi... agora,

de repente surge as ideias.
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Pesquisadora: Professor... Com as producdes
colaborativas, o0 que vocé considera que foi
fundamental para a elabora¢do? Houve dificuldades?
Sagan: Bem, como te falei, tive essa dificuldade na
producdo do plano de ensino, ndo conseguindo
participar da producgdo praticamente, fui excluido, rs...
[...] Saio de casa as 6h30 da manhd, eu chego as 7 horas,
quase 8 horas, dependendo do transito... e eu chego em
casa muito cansado, estourado mesmo, e ndo consegui
fazer junto com eles.

Pesquisadora: Professor... quais sdo as suas
expectativas na implementacdo dos planos de ensino
nas praticas pedagogicas, dentro e fora da sala de aula?
Sagan: Como vocé me falou que o plano de ensino da
equipe foi sobre fontes de energia, com certeza da pra
incluir em Fisica e Matematica. [...]

Eu ja trabalhei muito com esses dois temas, né... a
questdo da conscientizacdo, né, quando vocé passa a
conscientizar o aluno sobre o ndo desperdicio de
energia, sobre a questdo da emissdo de poluentes na
atmosfera, poluindo a camada de ozonio... é esse tipo
de conscientizacdo que nds temos colocado, todas as
consequéncias que podem acontecer, que estdo
acontecendo atualmente, que podem acontecer
futuramente... acho que isso (acho ndo, tenho certeza)
que isso mexe também com o emocional do aluno. [...]
Quando vocé comeca aprender a ciéncia, colocar tudo
iSso0 em pratica, vocé consegue entender como funciona
realmente a natureza, vocé consegue praticar empatia,
VOCé consegue ser mais tolerante, vocé consegue ser
consciente das coisas que vocé pode fazer, o que vocé
ndo pode fazer [...] vocé tem mais assim, a questao

social.
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Pesquisadora: Professor... Na sua opinido, a formacao
continuada constituiu uma rede de colaboracao entre o0s
professores? Vocé se sente parte? O que foi mais
gratificante?

Sagan: Com certeza. Apesar de que 0 nosso grupo foi
bem pequeno, né, algumas pessoas deveriam ter
participado e ndo participaram... algumas pessoas nao
se interessaram (azar o deles, né!? Rs...) Eu convidei
muita gente para participar, mas assim, foi étimo...
muito bom ter conhecido 0s outros professores,
trabalhar (n6s dois, a gente trabalhava junto, né, na
mesma escola, trabalhava com o Icaro), conhecia o
Planetério, né... Entdo essa parte colaborativa ai, né,
essa troca de conhecimentos para mim foi bastante
significativa, demais. Muito bom.

Pesquisadora: Professor... Na consolidacdo do grupo
colaborativo com o PPGEECA, quais serdo os
beneficios para o cenario educativo amazonico
paraense em Ciéncias?

Sagan: A questdo de a gente formar esse grupo, né...
poxa, quem td no nosso grupo? Tém bidlogos, tém
quimicos e fisicos, da matematica, né... entdo assim,
esse € um grupo 6timo, que a gente poderia aproveitar
esse grupo para fazer aquela proposta que a Bianca
colocou no inicio 14, né... a gente poderia fechar esse
grupo, j& que foi um grupo que teve uma boa
convivéncia, né, desde o inicio da formagdo... fechar
esse grupo, com outras pessoas que queiram entrar
também, né, para ndo sair daquela proposta, uma
formagé&o cientifica para alunos e alunas, para meninas
e mulheres... formar uma turma para colocar em prética
0 conhecimento, conhecimento que nds temos sobre

Ciéncia... e formac&o as meninas e mulheres cientistas,

64



é uma iniciacdo cientifica, essa proposta da Bianca.
Gostaria muito de participar desse projeto, com
palestras, colocando em pratica tudo aquilo que nds
vimos, fazer uma troca de conhecimento. Aproveitar
essa turma, esse encontro!

Pesquisadora: Professor... Para a sua pratica docente e
transformac6es nos processos de formacgdo continuada
de professores de Ciéncias neste contexto, 0 que vocé
deixa como reflexéo?

Sagan: E assim, nossos alunos estio muito carentes
desse conhecimento. Entdo, o que eu posso deixar como
reflexdo, é que a gente leve em consideragdo 0s N0SS0S
alunos do Ensino Fundamental, eles tém muito pouco
conhecimento sobre Ciéncia. [...]

Eu sou apenas um professor de Matematica, mas eu
consigo sempre colocar nas minhas aulas uma
ligacdo, né, envolvendo a ciéncia, a reflexdo... entdo o
que eu deixo é isso: sempre colocar em préatica, na
pratica, nosso conhecimento, as necessidades que 0s
alunos apresentam... e nds professores também. E uma

reflexdo para nds, apesar dos muitos desafios.

Fonte: Dados da pesquisa, grifos nossos. (2022)

Quando aceitou a participacdo na pesquisa, EP era professor da mesma escola de rede
particular, na regido metropolitana de Belém, onde a primeira autora também trabalhava (e
ainda trabalha, ministrando do 6° ao 9° ano do ensino fundamental as disciplinas de Matematica,
Fisica e Quimica. Posteriormente, EP trilhou novos caminhos e hoje leciona em uma escola da
rede municipal, no distrito de Icoaraci, em Belém/PA.

Observa-se em suas falas na entrevista uma postura de busca pelo aperfeicoamento
profissional e pessoal, revelando em sua experiéncia docente acumula, uma disposicao de
buscar e produzir novos conhecimentos, metodologias e recursos que abracem as necessidades
socioeducacionais e garantam a dialogicidade e amorosidade (FREIRE; MATURANA, 1997).
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4.5 O tecer docente de Erica

Quadro 12 — Analise dos dialogos da professora participante Erica, na entrevista pos-
formacdo, a partir da Andlise de Conteldo.

Unidades de contexto

Unidades de registro

Pesquisadora: Professora... como vocé avalia o0s
efeitos da formacdo continuada em sua pratica docente?
Erica: Olha, assim... eu ndo estou efetivamente, né,
trabalhando como docente. O que eu tenho sdo 0os meus
alunos particulares, né, e é para eles que eu levo tudo
gue eu consigo aprender [...] Apesar de saber que a
gente ndo consegue dar o nosso melhor sempre, né, ou
melhor, as vezes o melhor que a gente tem néo é
aquilo que a gente quer, mas eu sempre tenho me
esforcado nesse sentido [...] Uma coisa que sempre foi
muito presente em mim foram as questdes emocionais,
foi uma das principais barreiras desde que eu entrei
no curso, né, e também foi uma das coisas que me
motivaram a ficar no curso, rs... essa questdo do papel
do professor, de ser alguém que nao s6 vai ensinar mas
que vai estar ali para outros propositos, entdo nao s
para ensinar o conteido, mas para ir muito além disso,
né, da sala de aula... ser muito além do que do que s6
aprender determinados conceitos e conteudos... entdo
isso sempre foi muito presente em mim, e também
guando comecei a perceber essas questdes, 0s primeiros
contatos que eu tive com sala de aula na minha propria
graduacdo, isso foi algo que me motivou a continuar,
[...] considerando todas essas e outras questdes, que
fazem parte de vocé ter um contato com o aluno, de
vocé compartilhar vivéncias, enfim, ter bons
encontros, eu sempre levo... o professor precisa
permitir que esses encontros sejam bons.

Pesquisadora: Professora... De que maneira vocé acha

que a colaboracéo trabalhada nos encontros formativos

E para eles que eu levo tudo
que eu consigo aprender

As vezes o melhor que a gente
tem ndo é aquilo que a gente
quer

Questdes emocionais
Principais barreiras

Papel do professor

Ter bons encontros

O professor precisa permitir
que esses encontros sejam
bons
Ajudar e  compartilhar
vivéncias, experiéncias

Ter compartilhado diferentes
tipos de conhecimentos com
0s professores, e poder ter
esse momento de troca,
compartilhar aprendizados
Eu t6 muito feliz e grata

Eu consigo visualizar muitas
coisas ainda que eu possa
alcancar, que eu sou capaz

A questdo das cobrancas pra
eles sdo maiores

Olhar mesmo com as
dificuldades

Eu consigo visualizar algo
mais além que a gente

consegue caminhar, nesse
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contribuiu no seu planejamento docente? \océ
sugeriria outras?

Erica: Foi muito importante, assim, estar nesse
processo com os professores, pra que a gente pudesse
ajudar e compartilhar vivéncias, experiéncias. E
muito importante porque 1SS0 agrega na nossa
formacgdo, na nossa pratica nas coisas que a gente
planeja e pretende fazer, entdo muitas coisas eu guardo
ainda comigo, que foram compartilhadas...

Eu gostei muito de conhecer a Professora Maria de
Fatima, entdo eu fiquei muito atenta, muitas coisas que
ela falou, o professor Carlos também... todos, né... eu
pude perceber em Varios relatos, muitas situacdes, mas
a Professora Lourdes. como era da mesma &rea. quem
foi que me interessou bastante. [...]

Acredito que sim, a colaboracdo foi uma abordagem
suficiente e ativa pra todos nos.

Pesquisadora: Professora... Diante do antes e depois
do seu aceite de participacdo na formacdo continuada,
quais foram as limitacGes que vocé trouxe e as
potencialidades que agora vocé leva ao seu cotidiano
docente?

Erica: Antes do processo, tava um pouco desanimada,
para falar a verdade... e ai, a partir de ter vivenciado, né,
de ter compartilhado diferentes tipos de
conhecimentos com os professores, e poder ter esse
momento de troca, compartilhar aprendizados [...]
Mas eu acredito que eu estou, vamos dizer assim, mais
pé no chéo, sabe? Eu tava um pouco assim, dispersa... e
um pouco em duvida, ainda meio desmotivada... mas as
pessoas certas, elas sempre aparecem [..] Mas eu
acredito que me motivou bastante, a partir desse curso,

entdo eu t6 muito feliz e grata. Eu consigo visualizar

sentido de trazer um ensino
mais significativo para essa
area

Autoconhecimento

Jogo educativo

Roda de conversa
Abordagem CTSA

Sempre considerar  esses
aspectos sociais

Ensino socioemocional

Falar de algo que tem ligacéo
direta com que a gente vive
hoje

Consciéncia social

Eu vi uma rede que eu me
senti confortavel,
compartilhando pontos de
vista

Ela conseguiu emocionar
todo mundo

Apoio

Diélogo

Divulgacéo e comunicacéo
Cenério atual

O proprio ato de a gente estar
refletindo, o tempo inteiro
NGs precisamos

Que a gente sempre busque a
melhorar as nossas praticas
Que a gente sempre busque

melhorar a nossa formacéo.
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muitas coisas ainda que eu possa alcangar, que eu
sou capaz.

Pesquisadora: Professora... Com base em sua
experiéncia formativa, qual é a importancia da
formacgéo docente em Ciéncias ser contemplada pelos
aspectos socioemocionais e culturais?

Erica: A gente, nos professores da area de ciéncias
naturais, acreditamos que todos nos temos grande
dificuldade, hoje em dia, no ensino médio, né... com
meus alunos do ensino médio, a questdo das
cobrancas para eles sdo maiores, entdo as vezes eu
ndo consigo trabalhar de forma que eu gostaria né, é um
formato particular [...] Mas eu sempre tento levar algo
a mais para eles, entdo as vezes fica um pouco inviavel
trabalhar por conta das cobrancas que eles tém [...]
Esses aspectos para o0 ensino de Ciéncias, durante
minha formacdo inicial, eu estava inserida em espagos
ndo formais de ensino, e a nossa proposta era ensinar
através de novas metodologias... entdo isso sempre foi
presente em mim [...] mas assim, a partir de varias
discussbes que a gente teve, a gente falou muito sobre
essas questdes, né, do ensino socioemocional, que o
aluno possa entender o ambiente que ele esta inserido,
e gue ele seja responsavel por quele ambiente, e que ele
tem [...] Acredito que, por mais que a gente veja que a
gente tenha conseguido expor algumas dificuldades,
que todos nos professores temos em relacdo a isso,
achei que que a gente conseguiu ver [...] olhar mesmo
com as dificuldades... eu consigo visualizar algo mais
além que a gente consegue caminhar, nesse sentido
de trazer um ensino mais significativo para essa

area.
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Pesquisadora: Professora... Ao longo dos encontros
formativos, vocé considera ter desenvolvido uma
habilidade socioemocional e/ou cultural que antes ndo
tinha? Descreva em um termo, uma palavra...

Erica: Nossal N3o consigo pensar... calma, uma
habilidade... A gente falou de tantas, né... [...]

Acho que eu posso dizer que a mais marcante foi o
autoconhecimento.

Pesquisadora: Professora... Dentre as abordagens
metodol6gicas e recursos de ensino tematicos
apreendidos na formacdo continuada, qual vocé
considerou mais significativo?

Erica: Eu gosto muito dessa dindmica, né, de a gente
estar trabalhando... com um jogo educativo... a
dindmica de estar em uma roda de conversa, assim...
[...] Eu considerei muito e dentre essa abordagem
CTSA, Entdo, sempre eu utilizo bastante, ndo s6 a
CTSA, mas a abordagem investigativa, que também
presenciei nas formacdes, né... essa questdo da roda de
conversa, e a partir de nossos proprios propositos
investigativos, com os alunos trabalhamos, formando
grupos... eu destacaria isso.

Pesquisadora: Professora... Com as producdes
colaborativas, o que vocé considera que foi
fundamental para a elaborag&o? Houve dificuldades?
Erica: Trazendo para parte das dificuldades, ¢ algo que
por mais que a gente tenha falado sobre, essas
habilidades socioemocionais... Eu acredito que hoje
ainda tem pouco sobre isso, né.... t& um pouco recente,
né [...] assim, eu encontrei poucas coisas em relacdo a
como uma abordagem de ensino, né, entdo durante o
curso, a gente falou bastante [...] Foi fundamental os

nossos didlogos, né, a gente teve também algumas
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leituras, e inclusive até salvei o link daquele livro que,
apesar de ser focado para Biologia, eu anotei e vou
buscar muitas coisas dali, rs... [...] Mas a questdo € de
sempre considerar esses aspectos sociais, essa
questdo do cotidiano dos alunos [...] entdo foi isso, a
dificuldade foi essa questdo do ensino socioemocional,
de identificar um pouco assim durante a elaboracéo do
meu plano, que foi o que faltou, mas com as
socializagdes consegui trabalhar.

Pesquisadora: Professora... Quais sdo as suas
expectativas na implementacdo dos planos de ensino
nas praticas pedagogicas, dentro e fora da sala de aula?
Erica: Eu acredito que falar de algo que tem ligag&o
direta com que a gente vive hoje, né... a gente precisa
das fontes de energia, e principalmente falar sobre a
questdo dos impactos e como que a gente pode
minimizar esses impactos, como que a gente pode ir
trabalhar essas questbes, seria a conscientizagdo, o
envolvimento deles também durante as aulas, né, para
que eles possam se envolver e conseguir entender que
aquilo ndo esté s6 na sala de aula, mas que eles podem,
eles conseguem, eles vivem esses processos
relacionados no nosso cotidiano.

Acredito que a consciéncia social, né, que também foi
do meu grupo inclusive naquela dindmica das
producdes, eu destacaria essa.

Pesquisadora: Professora.... Na sua opinido, a
formagdo continuada constituiu uma rede de
colaboracéo entre os professores? Vocé se sente parte?
O que foi mais gratificante?

Erica: Eu vi uma rede que eu me senti confortavel,
compartilhando pontos de vista [..] Me senti

confortavel também com outros professores em falar,
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eu me senti acolhida, de fato... no encontro que a gente
teve virtual, né, com a professora do México, € uma
figura muito marcante, ela conseguiu emocionar todo
mundo [...] Eu gostei tanto daquele encontro, eu gostei
tanto que eu me senti confortavel também de falar
naquele momento, eu achei que precisava falar o que eu
senti. Esse encontro foi bem marcante, assim.
Pesquisadora: Professora... Na consolidacdo do grupo
colaborativo com o PPGEECA, quais serdo os
beneficios para o cenario educativo amazOnico
paraense em Ciéncias?

Erica: Eu acho que seria essa questdo de apoio, de
didlogo, né, divulgacdo e comunicacdo.... poder
compartilhar algo, pedir contribuigdes, enfim [...] Eu
acho que eu me sinto confortavel assim de chegar no
grupo, de falar... eu sei que a gente vai conseguir se
comunicar. [...] Eu acho que a gente t& precisando desse
apoio, pelo cendrio atual, em que a gente se encontra
[...] Ter esse apoio é importante, saber com quem a
gente pode compartilhar as nossas ideias, opinides... e
saber que a gente pode ser acolhido, que pode ter um
grupo ali, que pode ajudar, é importante.
Pesquisadora: Professora... Para a sua pratica docente
e transformacdes nos processos de formacéo
continuada de professores de Ciéncias neste contexto, 0
que vocé deixa como reflexéo?

Erica: Eu acredito que o proprio ato, né, de a gente
estar refletindo, o tempo inteiro, é algo que nos,
professores, a gente precisa, ne... NOs precisamos!
Entdo, eu deixo como reflexdo que a gente sempre
esteja aqui, que a gente sempre busque a melhorar as
nossas praticas, né... que a gente sempre valha...

mesmo que pareca que ta sendo inviavel, que a gente
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ndo esteja conseguindo... mas que a gente sempre
busque melhorar a nossa formagéo enquanto o ensino
que a gente ta levando para sala de aula, e que a gente
continue nesse processo, né, de estar sempre refletindo.
Porque, as vezes, a gente acaba se acomodando em
algumas situacgdes, e ndo consegue mais sair disso... ndo
consegue mudar. Essa é a reflexdo que eu deixaria... e

levaria.

Fonte: Dados da pesquisa, grifos nossos. (2022)

Quando aceitou a participacdo na pesquisa, AJ havia terminado a sua graduacdo ha
pouco tempo e estava a procura de novos horizontes e oportunidades. Estava lecionando apenas
no ensino particular e levando consigo toda a motivacao e conhecimentos adquiridos ao longo
da graduacéo, assim como suas perspectivas.

Em suas impressdes, trouxe ao longo da entrevista o relato de suas proprias questdes
socioemocionais enquanto limitacfes, mas também potencialidades, para o aceite no processo
formativo e na escolha diaria da docéncia, reconhecendo-se em um processo constante de
formacgao e revelando uma visao de “inacabamento” (FREIRE, 2007).

Esse movimento reflexivo sobre a pratica promoveu uma consciéncia critica sobre o seu
desenvolvimento profissional que tem alcancado a construcdo de sua identidade. Sobre isso,

Pimenta e Anastasiou (2014) destacam que:

Na construcdo da identidade do docente, busca-se reelaborar os saberes inicialmente
tomados como verdades, em confronto com as descrigdes das préaticas cotidianas, que
se tornam auxiliares nesse processo e em relacdo a teoria didatica (...). Refletir
coletivamente sobre o que se faz é pdr-se na roda, é deixar-se conhecer, € expor-se —
o0 que fazemos com muita dificuldade (...). Superar essa forma de atuacéo é processual:
na vivéncia, o grupo vai criando vinculos e se posicionando. Havera aqueles que
prontamente aderem as atividades e outros que, em seu ritmo, vao se soltando e se
expondo, a si mesmos e aos grupos de trabalho (PIMENTA & ANASTASIOU, 2014,
p. 113).
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4.6 O tecer docente de Maria de Jesus

Quadro 10 — Analise dos dialogos da professora participante Maria de Jesus, na entrevista
pos-formacao, a partir da Analise de Conteldo.

Unidades de contexto

Unidades de registro

Pesquisadora: Professora... como vocé avalia o0s
efeitos da formacgéo continuada em sua pratica docente?
Maria de Jesus: No inicio da minha docéncia, eu
achava que bons alunos eram aqueles que eram
comportados, tiravam boas notas, gostavam da minha
disciplina. Eu ja fui esse tipo de professora, durante um
tempo... e aos poucos, fui entendendo que existem
diferentes formas desses alunos se expressarem.

O processo formativo que foi mediado por ti e pela
professora Bianca me fez repensar sobre essa
professora que eu fui, e que bom que eu melhorei em
relacdo a esse pensamento fechado do ‘bom aluno’.
Aquela formacao, da professora que falou muito sobre
as habilidades socioemocionais, me trouxe essa
autocritica, e analisar ainda mais os meus alunos, sabe?
Porque, as vezes, a gente querendo ou ndo, a gente é
cobrado por dados quantitativos, e eu percebi que ha
algum tempo eu t6 ampliando a analise daquele aluno
que ndo tira uma boa nota.... naquele teste.... mas que
fala bastante, que se expressa oralmente.

Aquele aluno que ndo ‘tira’ uma boa nota naquele
teste... aquela rotina constante de escola de ter aquela
nota, aquele teste, ter aquele simulado (que a gente tenta
mudar, rs)... ainda que ele ndo v bem nessa parte
objetiva, mas ele consegue produzir, construir... ele
canta, ele toca... ele reconhece conceitos cientificos
na vida dele.

Entdo, principalmente a  discussdo  sobre
competéncias socioemocionais me tocou muito

assim, e fez com que eu ficasse fazendo uma autocritica

Existem diferentes formas
desses alunos se expressarem
Me fez repensar sobre essa
professora que eu fui
Pensamento fechado do ‘bom
aluno’

Autocritica

Eu t6 ampliando a andlise
daquele aluno que ndo tira
uma boa nota, naquele teste,
mas que fala bastante, que se
expressa oralmente

Ele reconhece conceitos
cientificos na vida dele

A discusséo sobre
competéncias
socioemocionais me tocou
muito assim

Controle emocional
Autogestao

Ter esse olhar cientifico no
ensino de Ciéncias, com as
coisas mais basicas

Olhar holistico

Considerar a realidade do
aluno, ndo s6 o contetido, mas
0 contexto em que ele vive

O sofrimento, os traumas que
ele traz, que implicam

diretamente nas dificuldades
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constante... sempre eu t0 pensando assim... aquele
aluno que da trabalho, que as vezes explode em sala,
que provoca em sala... mas t4, vamos analisar!
Trabalhar essa questdo do controle emocional, da
autogestéao.

Eu t6 falando dessa parte assim, légico, porque quando
a gente fala do ensino de Ciéncias em si € uma coisinha
que a gente ja ouviu falar em algum momento... a gente
ja teve essa discussdo na nossa formacao, a gente ta se
atualizando... mas na questdo das competéncias
socioemocionais eu achei que fez muita diferenca.
Pesquisadora: Professora... De que maneira a
colaboracdo trabalhada nos encontros formativos
contribuiu no seu planejamento docente? Vocé
sugeriria outras?

Maria de Jesus: Eu lembro que no primeiro ou
segundo encontro vocés fizeram provocagdes, com a
dindmica do jogo do improviso... Ah! Como a gente
pode fazer uma discussdo usando um cubo, uma garrafa
pet? Entdo, eu acho que é considerar o ensino de
Ciéncias do mais simples. N&o precisa, bem que a gente
poderia ter... toda uma estrutura, com abundancia de
materiais, ¢ tudo o mais... mas a maioria dos
professores ndo tém, as escolas ndo tém. Ter esse olhar
cientifico no ensino de Ciéncias, com as coisas mais
basicas, acho que isso conta bastante... ter esse olhar
amplo, esse olhar holistico, considerar a realidade do
aluno, ndo sé o contetido, mas o contexto em que ele
vive. E inevitavel que a gente tenha que considerar
algumas dificuldades que véo além do conteudo ali, do
processo de ensino e aprendizagem, mas antes olhando
0 todo do aluno. O sofrimento, os traumas que ele

traz, que implicam diretamente nas dificuldades e

e limitagOes dele, tanto em
conviver quanto em aprender,
e (re)construir conhecimento
Visualizar melhor as praticas
exitosas

Mostra pra gente o que deu
certo, pra fazer o professor
lembrar que déa certo

Essa busca e o teu processo
formativo voltaram a fazer
essa movimentacdo interna
aqui na minha mente
Considerar as competéncias
socioemocionais  melhorou
muito a minha pratica e o
olhar para o publico com o
qual eu trabalho

Experiéncia motivadora
Olhar mais amplo sobre
aquele aluno

De ver o0 ensino de Ciéncias
em pequenas coisas,
pequenas praticas

D& pra vocé contar uma
historia da sua vida, que tem
a ver com Ciéncias e
promover um dialogo ali

Ali na sala de aula a gente é
referéncia

Cada um com seu estilo de
abordar a tematica, de mediar
0 conhecimento, no seu

espaco
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limitagbes dele, tanto em conviver quanto em
aprender, e (re)construir conhecimento... e a gente
sempre estar levando em consideracdo o que eles
trazem pra gente.

Eu acho que foi muito legal, tiveram alguns encontros
que eu ndo consegui participar, entdo se aconteceu e
passou despercebido por mim entdo podes me falar.
Mas eu acho assim, muito relevante, quando a gente
trabalha com o concreto, porque em alguns momentos,
ISSO acontece sempre, a gente vivencia muitas
frustragdes, no nosso dia a dia... mas assim, em muitos
momentos, a formacao vira um desabafo... e tudo bem!
Porque a gente tem que ouvir 0S nossos colegas, mas
assim, visualizar melhor as préticas exitosas.

Porque assim, por mais que tenha um professor que esta
desabafando que a coordenacdo ndo ajudou, que a
direcdo limitou, frustrou (porque acontece). Mas ta, na
proxima formacdo, traz uma prética exitosa que deu
super certo. Mostra pra gente o que deu certo, pra
fazer o professor lembrar que da certo. Nem sempre
da errado. Motiva-los. Acho que o caminho € esse.
Pesquisadora: Professora... Diante do antes e depois
do seu aceite de participacdo na formacdo continuada,
quais foram as limitacGes que vocé trouxe e as
potencialidades que agora vocé leva ao seu cotidiano
docente?

Maria de Jesus: Olha, tu e a professora Susany sé@o
maravilhosas, mas no municipio que eu moro, quando
a gente escuta falar em formacgéo, a gente ja fica assim
com um incomodozinho, e por qué? Porque existe um
esqueleto de formagdo no municipio, que é muito
arcaico e ultrapassado, entdo uma vez por més reune 0s

professores e 0 que eles chamam de formag&o as vezes

O processo educativo giraem
torno de quem a gente atende
Bora falar de um ensino
descolonizador

Vamos  ensinar  ciéncia
desmedieval

A gente tem que tentar
entender e abrir ao contexto...

entdo esse é o caminho.
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é pra cobrar dos professores. Eles ndo propdem nada
novo.

Entdo, quando tu me convidaste, que eu preenchi o
formulario e aceitei participar, esse nome ‘processo
formativo’ ou ‘formag¢do’ me d& um apertozinho,
porque me remete aqueles modelos arcaicos, fechados,
que uma vez por més eu participo ha 7 anos aqui no
municipio de Parauapebas... entdo por mais que eu
soubesse que teriam experiéncias diferentes, discussoes
mais atuais, cientificas e provocadoras... motivadoras...
mas dentro de mim eu senti aquela coisinha “ah, uma
formagao!”... mas ai quando entrei, vi que era uma coisa
diferente, bem dinamica... os autores interessantes, as
formagdes, 0 contato com 0s pesquisadores de fora
também que tu proporcionaste a gente, entdo foi muito
bom.

Aos poucos, eu fui quebrando um pouco sobre essa

',,

questdao “ah, a formacao!”, entende? Nao tem a ver
contigo ou com a Susany, mas assim, as outras
formacdes eu fui obrigada a participar, dessa eu
participei porque eu quis. Eu sabia que teria uma
proposta diferente, atual, mas aquela coisa, de ter medo
de encontrar um processo formativo que ndo acrescenta
tanto, sabe? E foi completamente diferente do que a
gente ja vivencia no municipio. E uma briga que a gente
tem no municipio, de realmente trazer uma formacéo
diferenciada, dinadmica, provocativa... critica e
motivadora também... acredito que falta isso. Eu
acredito que em outros municipios acontece, aqui ainda
acontece, mas com um modelo muito ultrapassado,
sabe... e as vezes quando surge um técnico, porque aqui
é por disciplina, que quer propor uma coisa diferente,

mais dindmica, a propria dire¢cdo pedagogica do
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municipio limita, vai cortando. Entéo, € um desafio. Era
esse 0 medo que tinha, de ser mais uma experiéncia que
ndo fosse enriquecedora, mas foi muito bom.

E o que é que mudou? Eu t6 afastada do meio cientifico
tem algum tempo, e 0 que me trouxe de volta foi o
CTENF, a professora me fez esse convite... e ta sendo
bem legal. Nao tenho conseguido participar das
reunides as quintas, porque td na escola, mas assim,
essa busca e o teu processo formativo voltaram a
fazer essa movimentagdo interna aqui na minha
mente, porque as praticas eu ja vinha executando, mas
é muito bom quando a gente escuta outras pessoas
falando, e quem ta na Universidade ali também. Tu és
uma pesquisadora, tu ta na ativa, na prética, buscando
coisas novas, parcerias.

Entdo assim, tudo isso foi muito enriquecedor e
motivador também. A tua dindmica ta me motivando a
tentar pesquisar mais, quem sabe produzir... tem muita
coisa que eu gostaria de estar publicando, e a rotina faz
acabar eu deixando pra tras e ndo finalizando... entdo
tentar colocar em pratica, divulgar cientificamente,
porque eu publico no Instagram, mas ndo é a mesma
coisa. Quando vocé joga numa rede social, o que nao é
ruim, vocé tem acesso a um publico maior, de diferentes
niveis... mas eu também poderia estar contribuindo
com isso cientificamente, com publicacGes em revistas,
em eventos... e eu sinto que falta isso, mas eu senti uma
motivacdo participando do processo formativo, e com
certeza considerar as competéncias socioemocionais
melhorou muito a minha pratica e o olhar para o
publico com o qual eu trabalho.

Pesquisadora: Com base em sua experiéncia

formativa, qual é a importancia da formacao docente
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em Ciéncias ser contemplada pelos aspectos
socioemocionais e culturais?

Maria de Jesus: Foi uma experiéncia motivadora,
porque eu poderia ndo ter participado, mas eu tentei
mesmo com alguns entraves da internet, algumas
dificuldades. E assim, por mais que a gente fale que é
uma formacdo em ensino de Ciéncias, ndo tem aquele
carater (eu pelo menos nao consegui ver), aquele carater
fechado, sabe, de ‘disciplina de Ciéncias’. E foi legal
porque nas discussdes a gente sempre trazia um olhar
mais amplo sobre aquele aluno, principalmente
quando a gente considera as competéncias e habilidades
socioemocionais... entdo, eu percebo que 0 olhar
amplo, e ndo o olhar fechado, conteudista. De ver o
ensino de Ciéncias em pequenas coisas, pequenas
préticas. E uma coisa que as vezes as pessoas da escola
vém assim: "Maria de Jesus, td pensando num projeto
assim e assim...”, de Portugués, de Artes... ai eu digo:
“Ah, que legal! Posso participar?”, apesar de que depois
eu fico: "Ai, um monte de coisa pra fazer! Rsrsrs”. Na
escola em que eu trabalho, como ela é integral, tem a
disciplinas diversificadas e as eletivas, entdo ndo tem s6
aquele curriculo tradicional... e eu sempre t6 me
envolvendo com esses professores, e eu acho muito
bom essa quebra de barreiras: “Ah, so até aqui a minha
disciplina... até aqui, a tua...” e ndo, a gente ta tendo
esse dialogo. Entdo eu acredito que a formagdo também
me ajudou muito nisso.

Pesquisadora: Ao longo dos encontros formativos,
vocé considera ter desenvolvido uma habilidade
socioemocional e/ou cultural que antes ndo tinha?

Descreva em um termo, uma palavra...
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Maria de Jesus: Pra mim, o principal foi a autogestao.
Vocé olhar mais pra vocé€ mesmo, pras suas praticas...
e a autogestdo também envolve um pouco da
autocritica, entdo acho que foi algo que despertou em
mim. Eu até falei pros alunos uma vez assim “gente, se
eu tivesse gravado as minhas experiéncias em sala de
aula quando eu comecei (t6 lecionando ha 14 anos, e em
Parauapebas, ha 7), eu diria “nossa, que professora eu
era!”. Nao vou dizer que eu era uma professora ruim,
mas eu consegui ir amadurecendo, sabe? Chegar assim
na sala de aula, e as vezes... porque as vezes, a turma
t4 agitada, e é aquilo mesmo, entendeu? As vezes ndo
da pra vocé trabalhar aquele conteldo, que ta no
curriculo, mas dé pra vocé contar uma historia da sua
vida, que tem a ver com Ciéncias e promover um
dialogo ali.

Entdo esse potencial de autogestdo, de eu me conhecer
melhor, de saber controlar melhor algumas coisas que
poderiam me tirar do sério, porque enfim... lidar com
criancas e adolescentes € assim. Tem dias que eles ndo
estdo bem, tem dias que eu ndo estou bem. S6 que eles
ndo sdo 2 ou 3. S&o 30, sdo 35, sdo 40. Entdo essa
questdo de tentar saber lidar melhor com meus
sentimentos, e também entender melhor os sentimentos
deles.

Tem alguns alunos que querem te afrontar, te ver saindo
do sério. Hoje mesmo aconteceu, e ai eu “ai, meu
bem...”, mas por dentro eu gritando ou surtando. Nao
vou te falar que em algum momento eu ndo vou gritar
por siléncio ou bater na mesa, mas hoje eu ja consigo
lidar melhor com isso... na minha vida, eu sou uma
pessoa estressada, até porque eu Sou uma pessoa que me

envolvo com muitas coisas ao mesmo tempo, e quando
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eu ndo envolvo, eu me sinto culpada porque eu penso
assim ‘“nossa, eu ndo t6 fazendo nada”, mas enfim...
essa é uma discussdo que eu levo pra minha psicéloga,
rs... mas sim eu to fazendo...

Eu ndo posso levar minha sobrecarga de trabalho pra
dentro sala de aula, eu tenho que saber lidar com isso:
na minha vida eu sou estressada, mas dentro da sala de
aula eu tento manter a calma. Eu ja fui uma professora
estressada, uma professora legal, mas uma professora
que se estressava. E hoje eu tento fazer esse controle
emocional, e l6gico que a terapia me ajudou muito.
Mas assim, eu te falo sinceramente, eu ndo me vejo
fazendo outra coisa... e eu passei por diferentes niveis.
Comecei em cursinho e ensino medio em Belém, no
Superior no PARFOR... até que eu cheguei em
Parauapebas com o Ensino Fundamental, o que foi
muito dificil, porque eles sdo agitados, né... eles
querem te confrontar nessa fase, e ai foi um processo de
teste de paciéncia, de autoconhecimento, de saber o que
me estressa € 0 que ndo vale a pena me estressar. .. saber
que as vezes aquele aluno que té& insuportavel ele tem
que ser acolhido. Néo é romantizar o processo, é tentar
saber lidar com as situacfes, que sdo estressantes,
cansativas e exigem a sua paciéncia. Mas a gente tem
que tentar manter o controle.

Ali na sala de aula a gente é referéncia, ndo adianta.
No6s somos os mediadores do conhecimento, do
processo educativo, dos conflitos. A gente é tudo ali
dentro da sala de aula, entdo assim, tentar conseguir
mediar o processo, acolher quando for necessario,
tentar me manter calma, quando tiver dificil... nem
sempre eu vou conseguir, mas é um processo mesmo de

olhar pro meu processo de autogestéo.
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Nossa! Quase uma sessédo de terapial!! Rsrsrsrs
Pesquisadora: Professora... Dentre as abordagens
metodologicas e recursos de ensino tematicos
apreendidos na formacdo continuada, qual vocé
considerou mais significativo?

Maria de Jesus: A producdo de artigos por parte dos
alunos... eu ja pensei nisSO, mas nunca consegui
executar, porque na escola regular é aquela correria que
tu ja deves conhecer... Atualmente, eu to6 fazendo um
projeto com os alunos para diminuigdo do uso de
canudos plasticos, apresentei algumas imagens do
quanto o lixo causa prejuizos a biodiversidade, a fauna
aquatica e a poluicdo das &guas, e eu os desafiei a ndo
consumir canudos de plésticos por 20 dias, pra gente
contabilizar quantos canudos aquela turma deixou de
consumir nesse periodo. E d& um étimo trabalho! Uma
producdo bem legal. Eu quero fazer isso com eles,
porque € comum a gente usar os dados que a gente
consegue e apresentar numa feira de ciéncias,
interdisciplinar... mas morre ali, né? Entdo, fazer esses
alunos participarem de uma producéo cientifica mesmo,
entdo acho que esté faltando isso pra mim e é motivador
saber que voceés fizeram essa discussao.

Pesquisadora: Professora... Com as producdes
colaborativas, o que vocé considera que foi
fundamental para a elaboragéo? Houve dificuldades?
Maria de Jesus: Em outros momentos da minha vida,
eu ja fiz um diario de bordo, que eu acho bem legal e
importante... e ajuda muito por exemplo quando € no
relatorio da propria turma, que cobram da gente. Mas
ainda nao consegui postar no contexto da formacao.

Eu nem tinha a leitura ainda sobre, mas hoje eu entendo

gue nessa atividade eu acabei trabalhando as
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habilidades socioemocionais. Foi antes da pandemia,
em 2019/2018, o contexto da sexualidade nos 8° anos.
Porque os alunos esperam muito esse tema, entdo eles
pegam o livro e vao logo pra essa parte.

Sé que eles esperam do professor o qué? Eles esperam
que a gente fale do sistema reprodutor diretéo, falar o
que ¢ o ato sexual, dos métodos contraceptivos... entao,
eles querem ouvir falar do ato sexual. E uma visio
limitada.

Entdo quando a gente contextualizada, e vai adiando
aquela fala do ato sexual, eles ficam naquela
expectativa “nao, mas nao € isso...” ¢ eu lembro que eu
comecei falando de sexualidade, das mdltiplas
dimensdes da sexualidade, e antes de falar de sistema
reprodutor eu fiz perguntas pra eles... passei um
questionariozinho que perguntava assim ‘ah, vocé sabe
com quantos anos a sua mée lhe teve? e 0 seu pai? vocé
conhece seu pai? Quantos anos ele tinha quando vocé
nasceu? Porque muitos sdo criados por vOs, nao
conhecem o0s pais, outros sdo adotivos, enfim...

E ai depois que eu obtive esses dados, descobri que
muitos deles as mées tinham com 13, 14, 15 anos, ai eu
falei “t4, beleza, bora la...” ¢ ai continuei, cada dado de
uma aula me levava a ideias pra proxima aula, eu ndo
conseguia fazer um planejamento diretdo, porque eu
precisava desses dados para elaborar a aula seguinte.
Foi um periodo que passei 2 meses s6 falando de
sexualidade, nesse contexto assim amplo. Ai teve um
momento que perguntei assim “se vocés soubessem que
seriam pais, nessa idade que vocés tem (eles tinham
entre 13, 14, 15 anos), 0 que vocés iriam sentir?
Imaginem essa situacdo. E pra quem vocés contariam?

Sem julgamento, eu quero saber.
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Eles falaram assim “ah, eu ficar muito preocupado...
desesperado... eu sabia que a minha mée ia me matar.
Muitos deles ndo tinham contato com a figura paterna
biologica... “ah, eu nao i1a conseguir contar pra
ninguém... poderia contar pro meu pai...”, aqueles que
tinham pai bioldgico... “ah, ele ia gostar, ter um neto”.
Poucas pessoas falavam que iam contar pra mamae,
principalmente aqueles que ja tinham uma vida sexual
ativa.

“Gente... e sobre aborto? Sem julgamento, vamos
falar.” Isso também pra fazer os meninos se
identificarem numa situacao dessa, porque a sobrecarga
recai sO6s sobre a menina, entdo pros meninos se
identificarem numa situacdo dessas e assumirem
responsabilidades. E ai queria ver como eles iam se
comportar.

Chegou em um menino especifico, ele era assim muito
agitado e =dava trabalho na escola... “e se vocé
descobrisse que ia ser pai, iria apoiar aberto?” “ndo,

AT

professora, claro que ndo! Isso é pecado " “ah, é

99 ¢c

pecado” “mas e ai vocé iria assumir a crianga?” “eu n&o,

irilam assumir ndo... ndo ia querer que ela tirasse porque
¢ pecado, mas eu ia me embora”, “ah, muito bem...
vocé estaria cometendo outro tipo de abordo: o aborto
social”. Sabe? Entdo, assim, foi muito interessante.
Discussfes muito ricas, pra depois a gente falar,
descrever o 6rgao sexual... a parte mais biologica, mais
anatomica... pensar em todo o contexto, sem ser aquela
coisa conteudista, trabalhar essa questdo das
habilidades, e tentar entender o contexto cultural que
eles vivem, principalmente as vezes ligado ao cunho

religiosa, né... E isso.
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Pesquisadora: Professora... Na sua opinido, a
formagdo continuada constituiu uma rede de
colaboracéo entre os professores? VVocé se sente parte?
O que foi mais gratificante?

Maria de Jesus: Sim, me senti integrante do processo
formativo, mas talvez ndo por completo por motivos
externos e tecnologicos. Ao mesmo tempo que a
tecnologia aproxima, ela também as vezes limitando,
enfim... ndo depende de mim nem de ti, e sim da
internet, as vezes ndo conseguia escutar muito, sinto
que algumas coisas ndao consegui participar tanto como
gostaria, mas como pontos relevantes que eu considero,
como eu te falei, foi em momentos do processo
formativo se tornar desabafos... saber que a dificuldade
de um colega € a mesma que eu passo, é um acalento,
porque vocé percebe que nao esta so... ¢ ¢ aideia de a
gente tentar se ajudar, se motivar, eu via muito isso nas
tuas falas e da profa Susany também.

“Nao vamos desistir!” Eu ndo preciso de um
laboratdrio... eu gostaria de ter, l6gico, eu mereco um
laboratorio... tu mereces... outros professores
merecem. A gente merece sim tudo isso, mas a gente
ndo tem ... entdo, ndo deixar se desmotivar.

As vezes, algum colega pode falar alguma coisa, um
aluno também vai te falar uma coisa que va te
desmotivar,

Uma vez, uma aluna falou assim pra mim “professora,
eu ndo gosto da senhora nem da sua aula”... s6 que
assim, ela falou de uma forma tdo educada... rsrsrsrs...
e ai eu falei “é... poxa, mas eu gosto de ti... mas assim,
a gente vai ter que conviver bem, durante o resto do ano,
porque tu precisa de mim, e eu preciso de ti... entdo,é

isso!” e af ela “t4, td bom...” Mas assim, eu identifiquei
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que aquela aluna tinha questbes socioemocionais assim,
sabe? Ao mesmo tempo, ela chegava e me abracava,
ainda no tempo da COVID [...].

E ai eu descobri que quando ela chegava com outros
professores ela dizia que j& gostava da minha aula, e
ViCe-versa... ISISISTS.

Sabe, se isso fosse em outras épocas eu ia sofrer
loucamente, jamais ia fazer essa andlise “serd que essa
aluna ndo t& passando por alguma situacdo? O que ta
acontecendo 1a?” Eu so ia receber essa critica e ficar
super mal, mas eu consegui ter essa visao.

Entéo assim, saber lidar com esses sentimentos, escutar
algumas reclamac6es e frustracOes de colegas, saber
que ndo ¢ sO eu que eu possa estar passando...
momentos de motivacdes seus, dos colegas também, o
que deu certo... alguns tinham mais experiéncia em sala
de aula, outros menos...cada um com seu estilo de
abordar a temética, de mediar o conhecimento, no
Seu espaco... eu aqui da visdo em Parauapebas, outros
ai da regido metropolitana.

Entdo assim, foi muito enriquecedor esses diferentes
momentos, e volto a falar, que foi uma das palestras que
eu consegui participar bem, da professora que falou
sobre habilidades socioemocionais... entdo assim, eu
acho que todo mundo deveria ter acesso... na verdade,
ndo s ter acesso, porque se gente for esperar ter
acesso nao chega para todo mundo... mas correr atras
de estudar e ler mais sobre... Nossa! E um outro
contexto, assim. [...]

Entdo, tem pessoas que vao chegar as vezes pra querer
chamar tua atencéo ou pra te ferir mesmo, e vocé deve
saber lidar com isso. Talvez naquele dia eu estivesse

bem, processei bem... ou se fosse outro dia que eu nédo
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tivesse, eu iria sofrer muito... e também conversar com
os outros colegas sobre, e tentar... tem gestdo e
coordenagdo que... nossa, ¢ dificil! Mas a gente tem
coordenacdo que vocé consegue manter um dialogo,
sabe? Conversar sobre aquele aluno, com uma viséo
mais ampla. O processo educativo gira em torno de
gquem a gente atende, principalmente, légico, que a
escola é todo mundo que ta 14, fora né, das familias e
tudo o mais... mais o contexto dos nossos estudos, das
nossas pesquisas, de pessoas que a gente ta ajudando na
formacéo... mas ao mesmo tempo a gente passa por um
processo formativo didrio [...] entdo o processo
formativo que vocés ndo fizeram, com certeza, um olhar
mais cientifico as habilidades socioemocionais.
Pesquisadora: Professora... Na consolidacdo do grupo
colaborativo com o PPGEECA, quais serdo o0s
beneficios para o cenario educativo amazOnico
paraense em Ciéncias?

Maria de Jesus: E muito interessante a gente ter
pessoas que podem ser referéncia na area, a gente
produzir material sobre a nossa realidade, eu acho que
isso € fundamental. Porque durante muito tempo, o que
a gente tinha acesso eram estudos de materiais vindos
de fora, de outra realidade, de outra cultura... porque
também, uma coisa que eu ndo me dava assim conta,
mas eu s6 consegui perceber isso quando eu virei
professora do Ensino Fundamental, ndo adianta, ndo sei
se tu tem essa Vvis&o... mas eu tenho um distanciamento
muito grande da Universidade, entendeu? Entéo assim,
quem sO ta ai na Universidade faz os seus estudos, as
suas pesquisas, mas ndo vivenciam o que é a Educacéo
Basica, 0 que é vocé entrar numa sala de aula (vou

puxar pra escola publica, sabe...), de um aluno que faz
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de tudo para se matricular no intermediario, porque no
intermediério que da almoco, porque ndo tem o que
comer na casa dele... aguele aluno que tem um pai, que
ta preso... aquele aluno que as vezes foi abusado...
entdo assim, se eu ndo tivesse tido essa vivéncia, s6 que
eu fiz o contrério né, fui pro Mestrado depois que eu
vim para vivéncia no ensino fundamental, eu néo teria
essa visao gue eu tenho hoje. Entdo, eu acho muito rico
a gente tem essa proximidade Universidade e Educacéo
Bésica, porque acho que é fundamental o professor de
Educacdo Basica ser um professor pesquisador (e serve
para mim mesmo isso, né, rsrsrs)... produzir... porque
a gente precisa falar sobre a nossa realidade.... e a gente
tem hoje, ok... mas quando eu estava na graduagdo
tinham poucos trabalhos sobre ensino de Ciéncias na
Amazobnia... Bora falar de um ensino
descolonizador, abordar isso na nossa escola, entéo a
gente tem um sistema de profissionais em rede que
podem ser sim professores pesquisadores da Educacao
Basica também, acho que faz toda diferenca. A gente da
uma identidade, a gente consegue considera a nossa
cultura, considerar nossos contextos, isso &
enriquecedor, ¢ muito bom... e isso ainda falta ainda
falta. por ‘n’ motivos, um deles pode ser sobrecarga
também, porque as vezes a baixa remuneracéo, eu sou
muito feliz como professora, mas eu deveria ser melhor
remunerada sim, porque eu sei 0 que eu faco... isso deve
acontecer contigo, com outros colegas também... entdo
hoje, um professor que leciona na Educacéo Basica e
consegue ser um professor pesquisador, ele ndo é um
herdi, € um sobrecarregado e ndo deveria ser assim,
sabe? Ele ¢ chamado de herdi, guerreiro, ok, né... nos

somos... assim, mas ndo deveria ser assim.... por que
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téo sofrido? Vocé ter que lecionar, ter que produzir, por
qué... né? Entdo assim eu queria muito que o processo
ndo fosse tdo sofrido, com tanta sobrecarga, porque as
vezes a gente romantiza muito o processo de estudo...
Ah! Estudou 7, 8 horas... mas gente, ¢ normal a gente
ficar passando por isso? Tem que ser tdo sofrido? Uma
vez uma aluna me perguntou assim: “Professora,
porque tem que ser tdo sofrido estudar?” Essa aluna foi
medalhista na Olimpiada de Astronomia e entrou no
IFPA daqui, uma aluna muito boa, mas nem todo
mundo deve ser medido com a mesma régua, sabe...
entdo acho que ndo deveria ser tdo sofrido esses
processos assim, porque as vezes a gente romantiza, eu
ndo concordo com essas romantizagdes, eu ja fui essa
pessoa que valorizava aquele aluno que estudava muito,
que valorizava so esses alunos, por exemplo... Eu nao
gosto de deixar a visdo romantica, entdo ndo queria que
fosse tdo sofrido! E voltando pro questionamento, é
enriquecedor a gente ter professores da Universidade,
professores que estdo escrevendo, produzindo sobre,
mas também professores da Educacdo Baésica que
podem relatar suas vivéncias, relatar suas propostas, as
que deram certo, as que ndo deram certo. No Instagram,
até vi uma postagem uma vez e falava assim “o que deu
errado nas minhas aulas de Ciéncias?” Um monte de
coisa, rs. Porque as vezes a gente quer postar s6 o0 que
deu super certo, mas muita coisa deu errado antes
daquilo da certo... o que deu certo na turma. ndo da
certo na outra turma, o que deu certo numa escola, néo
deu certo em outra escola... as vezes, uma agao que deu
certo ai em Belém, ndo vai dar certo aqui em
Parauapebas, e vice-versa... entdo a gente pode ir

adaptando também, a gente conhecer a nossa realidade,
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a nossa cultura, 0 nosso contexto amazonico, porque €
um contexto completamente singular.

Pesquisadora: Professora... Para a sua pratica docente
e transformacdes nos processos de formacéo
continuada de professores de Ciéncias neste contexto, 0
que vocé deixa como reflexéo?

Maria de Jesus: Apesar de ter a disciplina de Ciéncias,
ter um concurso, uma vaga para professor de ciéncias. ..
ndo ter esse carater fechado. Vamos ensinar ciéncia
desmedieval, um ensino de ciéncias descolonizado,
uma visao ampla, deixar aquela visao limitada e restrita
por disciplina, vocé fazer boas parcerias € fundamental.
As vezes, vocé ndo consegue uma boa parceria com
alguém da sua escola, as vezes ndo rola mas vocé pode
fazer parcerias com outras pessoas de diferentes areas,
entdo entre a gente uma parceria com a galera que ta ai
em regido, no processo formativo, parceria com a
Susany, com o aluno... Nao veja o aluno s6 com
alguém que vocé tem que ensinar, ndo, vocé vai mediar
com seu aluno, ele pode ser um grande parceiro, mas
somente escutar seus alunos, discutir... eles tdo assim
por exemplo um aluno que ele d& muito trabalho, tem
que investigar.... ele gosta de futebol? Entdo se o time
dele jogou anterior, descubra a série que ele gosta da
uma olhadinha no joguinho que ele gosta de jogar,
chama ele para te ajudar. Tem uns alunos assim que a
gente colocar pra monitorar a sala de aula, rs... Sabe,
entdo assim é puxar pra ti... A gente vai conseguir puxar
todos? Nao. [...]

Pense como € que eu gostaria de aprender esse conteido
se eu fosse aluno: sentado nessa cadeira, copiar do
guadro? Né... A gente pensa na reunido de professores,

que a gente fica & um pouquinho mais de tempo
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sentado, as pessoas ficam conversando... e sdo adultos,
Imaginam criancgas, adolescentes né... que estdo nesse
processo, ainda ndo tem maturidade, se a gente for
comparar o cérebro é diferente, as vivéncias sao
diferentes, sabe... entdo assim, a gente considerar isso,
fazer parcerias, analisar o aluno de modo geral, néo ser
estressante. [...]

Eu ja fiz muito isso, ndo podemos medir todo mundo
com a mesma régua, as pessoas sao diferentes, as
habilidades... e hoje eu fago muito assim, entdo nao
fechar muitos trabalhos que eu faco, entdo as vezes eu
faco assim, 6: tem um tema X, vamos falar o tema... ndo
sei. vamos supor: polui¢do do ar, ¢ um exemplo... entdo
vocés vao trazer para mim algumas consideragdes
importantes: a poluicdo do ar: quem quiser fazer um
texto, faz um texto; se ndo quiser, compde uma musica;
quem quiser fazer uma parodia, faz uma parddia; quem
quiser fazer uma maquete (desde que ndo usa isopor,
nem EVA, rs); quem quiser falar um poema; quem
quiser fazer um desenho, ok. Sem fechar. Sabe, eu ja fiz
muito isso, eu fechei seminario.... Gente! Néo flui pra
todo mundo... vdo ter habilidades. [...]

Porque alguns ndo sabem nem falar sem gritar porque o
pai e a mde so falam gritando, ai vocé fala gritando, e
qualquer coisa que ele faz, ele vai ser reprimido. [...]
Na escola integral onde trabalho, a gente tem diferentes
momentos, 15 minutos antes das aulas comecarem
oficialmente. J& foram varios tipos de pessoas na
escola.... ja foi nutricionista, ja foi padre, ja foi pastor...
e em um desses momentos, foi uma moca era
Conselheira Tutelar. Sabe, foi um momento ok, mas a
fala dela me trouxe um pouquinho de incdmodo, ndo

por ela, é uma pessoa maravilhosa! Mas a fala dela me
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causou um pouco de incobmodo, porque ela dizia para
ele que a gente tem que respeitar os pais, porque 0s pais
sabem o que é melhor para eles, pra ndo aceitar isso e
aquilo...

Era para uma familia comercial de margarinal!!! O pai e
a mae, que vem e chama, “vamos conversar, filho...”,
que escuta um filho... mas e gente que ndo tem pai, ndo
tem mé&e? Que mora em abrigo? Aluno que o pai e a
mée espancaram? Aluno que ndo vé nem o pai nem a
mée porque o pai e a mée trabalham o dia todo? Sabe...
A gente ndo pode fechar um modelo de familia, como
eu te falei, ndo € por ela, mas a fala dela ndo foi marcada
para todos, entdo eu tinha que ser um pouco mais
flexivel. [...]

Entdo a gente tem que ter essa nogdo, a gente vive em
um mundo que tem diferentes formatos de familia, e
tem aluno que a familia é o Abrigo... 0 pai e a mée
foram presos... entdo assim, a gente tem que tentar
entender e abrir ao contexto... entdo esse é o

caminho.

Fonte: Dados da pesquisa, grifos nossos. (2022)

Quando aceitou a participacdo na pesquisa, Erica possuia 14 anos de experiéncia
docente, sendo 7 anos ministrando na regido metropolitana de Belém, e a outra metade,
lecionando no municipio de Parauapebas. Desde a graduacdo até o término, atuou nos mais
diversos niveis de ensino, do cursinho popular ao PARFOR, fez mestrado em Ciéncias
Ambientais e se concurso na rede municipal de ensino, em Parauapebas, atuando como
professora integral do 6° ao 9° ano do ensino fundamental e do 1° ao 3° ano do ensino médio,
ministrando as disciplinas de Ciéncias, Biologia e Eletivas.

Em seus relatos, consta-se que a sua percepcao profissional e pessoal, ao longo dos anos
de experiéncia docente acumulada, destaca momentos de autocritica e reflexfes nas trocas de
experiéncia com os pares, incentivando a participacdo ativa do professor na elaboragdo de

propostas de acdo que resultam em uma construgédo coletiva do grupo, evitando o isolamento
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do professor nas reflexdes sobre suas praticas (ZEICHNER, 1993; PIMENTA E GHEDIN,
2002).

O tecer docente dos professores participantes expressou um processo de (re)construcédo
identitaria de suas praticas, suas motivacoes, reflexdes e perspectivas sobre 0 nosso plano de
acdo, os diferentes perfis e a necessidades formativas bramidas do cenério socioeducativo atual,
cujas demandas também denotam o porvir. Mostrou, ainda, um caminho de saberes docentes
singulares e, a0 mesmo tempo coletivos, que se incidem em uma jornada consciente de
desenvolvimento profissional, assim como para o proprio desenvolvimento pessoal, de modo
que tal identidade possa ser vivenciada democraticamente por toda a comunidade educativa,

em um dialogo vivido e constante, como, de fato, um campo de agéo e pesquisa.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

O PE concentra-se na area de Educacédo e Ensino de Ciéncias, na linha de pesquisa de
Formacdo de Professores de Ciéncias e Processo de Ensino e Aprendizagem em Diversos
Contextos Amazonicos, sendo intitulado enquanto um “CURSO DE FORMACAO
CONTINUADA COLABORATIVA: DIALOGOS SOBRE ASPECTOS
SOCIOEMOCIONAIS E CULTURAIS NO ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA
PARAENSE”, voltado aos professores de Ciéncias da Natureza (Biologia, Quimica, Fisica
e/ou afins), atuantes na Amazonia Paraense nos Ensino Fundamental - Anos Finais e Ensino
Medio, assim como € adaptavel a outros contextos regionais.

A vista de uma aprendizagem critica e reflexiva ao real prop6sito do educar em Ciéncias,
cremos que a formacdo continuada colaborativa de professores tem sido concebida como um
significativo processo educativo, cujos docentes sdo autores e protagonistas do ato educativo,
(re)construindo o seu fazer docente nas necessidades formativas educacionais e coletivas do
cenario atual. Nesse sentido, este material foi elaborado enquanto um artefato colaborativo
resultante da dissertacdo de mestrado, cujas experiéncias e vivéncias estdo aqui dinamicamente
descritas, da concepcdo a realizacdo dos ciclos formativos e producdes colaborativas oriundas
das formagdes.

Desse modo, o PE apresenta fases do desenvolvimento colaborativo (inicial,
comprometimento e colaborativa), inspiradas em Gately & Gately (2001) e no modelo critico-
reflexivo de Contreras (2002), apresenta carater de alto teor inovador e de replicabilidade em
outros cenarios socioeducativos regionais, assim como foi construido e avaliado por docentes
participantes e colaboradores, pré e pés-realizacdo dos ciclos formativos, sendo composto pelas
seguintes secBes: 1. Apresentacdo; 2. Prefacio; 3. O processo formativo colaborativo; 4. A
realizacdo dos ciclos formativos tematicos; 5. Producdes colaborativas; 6. Reflexdes e
perspectivas e 7) Referéncias. Os registros do PE podem ser visualizados nas figuras abaixo e
no apéndice A e B e nos links do Google Drive, assim como separadamente, na editora do
PPGEECA e na plataforma da EQUCAPES.

Espera-se que este produto educacional incentive a replicabilidade de processos
formativos em cenarios socioeducativos amazonicos e regionais, fortalecendo a comunidade de

educadores e promovendo o seu desenvolvimento profissional docente orgénico e continuo.
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Figura 10, 11 e 12 - Capa, descricédo técnica e se¢do do produto educacional.

PRODUTO EDUCACIONAL

CURSO DE FORMACAO

CONTINUADA COLABORATIVA

DIALOGOS SOBRE ASPECTOS SOCIOEMOCIONAIS E CULTURAIS

NO ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA PARAENSE

Ana Paula Arauijo Silva d
Bianca Venturier

ntos

&

PPGEECA

DESCRICAO TECNICA DO PRODUTO

Tipo de produto: Curso para Formagao Profissional.

Nome do produto: Curso de formagdo coninuada. colaborativa: didlogos sobre aspectos
Amazbnia Paraense.

Origem do Produto: Um processo formativo colaborativo de formagdo continuada de professores

de Ciéncias da Natureza na Amazdnia Paraense: tecendo didlogos sob aspectos socioculturais e

emocionais para uma boa docéneia.

Linha de Pesquisa: de Ciéncias e ensino de

5 PRODUGOES COLABORATIVAS
DIARID DE BORDO DE J(LLA

A fwrma(inwminulﬂadrpmh:ssﬂms-. [} imaginagio, mas nio me impede
& a minha paixio, <reio que ela nos a3 de interaglr nesse processo dinfmico
possibilita refletir sobre o micro e 0%~ Decidi participar das arividades do
maco que cerca a educagio. Paraey processo formativ, de  inicio, para
além diso. possbilia 3 woca de % aprmoramento.profissonal, mas a0
nos mativa buscar por sy longo do curso entends que o desejo

em diversos contextos amazonicos.

Nivel de Ensino a que se destina o produto: Graduados em Licenciatura em Ciéncias Naturais
(Biologia. Fisica. Quimica efou afins).

Area de Conhecimento: Ensino de Ciéncias.

Piblico-alvo: Graduados em Licenciatura em Ciéncias Naturais (Biologia, Fisica. Quimica elou
afins).

Categoria deste produto: Ensino.

Finalidade: Este material apresenta um processo formativo colaborativo & continuado para
professores de Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica, Quimica efou afins), atuantes na Amazbnia
Paraense, sobre 0s aspectos socioemocionais e culturais no ensino de Ciéncias, ocorrido no
formato_hibrido no Centro de Ciéncias e Planetdrio do Pard. Espera-se que este produto
educacional incentive a replicabiidade de processas formativos em cenérios

mais qualificagio. Vejo que  este ‘L"_‘ de participar estava pautado em estar
processo formative possibilitou isso, 0 *— €M constante  analizagio, me
veflilr, o buscar, o agir. A cada nova % inserindo. em discussoes atuais o
formagio, vejo que minha postura *=s ensino de aprendizagem em Ciéncias
enquanto professora-pesquisadora a, T8 Amazdnia, além de me sentir mais
muda, passo a rever minhas priticas 3= peno na sala de aula, haja visto que
enxergando onde deve "melhorar’ e S—y me enconira fora desse mercado de
estar fora da sala de aula ¢ ambém 17 trabalho. Nas reflexdes e disarssoes
um desafi, pois renho que ficar no *—a sobre vivéncias, pude me deslocar para

e regionais, a de e o seu

gAr 3
Caréter inovador do PE: O PE apresenta alto teor inovador (desenvolvimento com base em

Replicabilidade: O PE pode ser repiicado em vrios cendrios socioeducacionais, com as

adaptagbes devidas que forem necessarias, lendo em Vista que apresenta um carter mull e
« das Ciéncias, da formag2o continuada

Forma de A do PE: Entrevistas pés-formagio

Organizacio do Produto: Capa; conracapa: fesumo; apresentacko; pmnm

Produto: ire do lém Sociais e ““’A
Irrestrita, direitos autorais. ndo sendo permitido uso comercial

Por terceiros.

Divulgagio: Meio digitalieletronico.

Apoio Financeiro: Financiamento préprio.
URL: Produto disponivel no site do PPGEECA-

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

campada [...] 43 o <otidiano escolar ¢ isso me [..]
)

[.] instiga a querer buscar pore— [.]  prévies e englobando

canbecimento. 2 conhecimentos na minha bagagem

Considero que eu poderia ter me— cognitiva.
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limitagio do tempo e a5 inimeras®— formagio, fiquel mais calada, porém
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questdes pessoais e Foﬂsswuﬂi\s,:: vivénciasiexperiéncias dos professores
acabam por nos tirar um pouco dos— participantes. Nesse momento, pude
foco. No entanto, entendo que fuli_} perceber frustragdes,  limitagoes,
presente na medida do possivel,*—w descjos, anseios, angiistias e esse
aproveitando 05 momentos  dea_y momento me fez refletir sobre o quio
reflexdes e discussbes. Para alémt‘: importante € se manter atalizado 3s
disso,  pude  constuic  meussy demandas anais. Refleti sabre o peso
conhecimentos acerca da temdlica ao.® de ser professor que camega na
longo  do _ percurso _formatiho, s atuaitad. Percebo que se 3poia nas
i de
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Cré-se que o processo formativo educacional proposto na presente pesquisa expressa o
potencial de romper com o modelo de formacdo docente para a educacdo em Ciéncias, muitas
vezes ainda pautado pela racionalidade técnica e a incapacidade de responder a plenitude das
necessidades formativas dos professores e ao seu poder de atuacdo docente, que tanto €
dissociado dos elementos que constituem o cendrio socioeducacional, cultural e emocional da
sociedade contemporanea.

A andlise critica e reflexiva, em questdo, sobre as formacGes e praticas pedagdgicas em
Ciéncias da Natureza, pensada ao contexto socioeducacional na Amazonia Paraense (e para
ela), propGem a autonomia e capacidade de reconhecimento pelo préprio professor de que a
pratica docente ndo deve se resumir a conceitos e teorias cientificas desmarcadas das praticas
sociais e incita uma série de contextos caracterizados pelas demandas educacionais e regionais,
fortalecendo as vozes de sua categoria profissional.

Com a andlise da trajetoria do grupo de professores participantes, apesar dos desafios
iniciais do processo na incessante busca de professores, pode-se afirmar que foi legitimo o
engajamento e desenvolvimento progressivo daqueles que foram sensibilizados com a verdade
da pesquisa e assumiram o fiel compromisso em suas participagdes ativas.

O espaco dialdgico de trocas, partilhas e experiéncias dos professores participantes, 0s
ciclos formativos se deleitaram em um processo crescente de horizontalizacdo das relagdes, das
formas de colaboragéo e das habilidades socioemocionais entre 0s docentes e pesquisadores,
sem niveis de hierarquizagdo de conhecimentos, propiciando um movimento dindmico de
reflexdo critica sobre as préaticas, bem como uma mudanca do papel do professor de transmissor
de uma “ensinagem” do conhecimento para um mediador das rela¢gdes humanas do processo de
aprendizagem, constituindo-se enquanto ator e autor de suas praticas, fortalecendo-as com a
comunidade de educadores e promovendo o seu desenvolvimento profissional docente organico
e continuo.

Nessa perspectiva, consideramos que 0s objetivos propostos foram alcangados, mas
jamais concluidos, tendo em vista que o tempo formativo foi apenas um ponto de partida para
continuar e (res)significar no cotidiano do ato educativo. S&0 apenas reticéncias para entdo,
juntos, consolidarmos o nosso Grupo Colaborativo (GCOL), com agdes de pesquisa e producao
de materiais educativo com o0 nosso Programa de Pos-Graduacdo em Educacgdo e Ensino de
Ciéncias na Amazonia (PPGEECA), para a Amazbnia Paraense, possibilitando a

replicabilidade e adaptacdes necessarias para 0s demais contextos socioeducativos regionais.
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A vista disso, cré-se que a pesquisa tem o potencial de contribuir significativamente na
formagé&o de saberes e perspectivas para o ensino de Ciéncias da Natureza na Amazonia, a partir
de um processo formativo educativo, continuado e colaborativo enquanto um fruto do Mestrado
Profissional, tracado pelos conhecimentos dialogados das diversas ciéncias existentes, e de
fornecer uma rede de apoio eficaz e consistente entre os educadores e pesquisadores, superando
0s desafios no processo de construgdo das Ciéncias.

Assim considerando as necessidades formativas dos atores educacionais no contexto
sociocultural e emocional nos quais estdo inseridos, compartilhamos de um processo
educacional que oferece mudancas de praticas e concepc¢des no ato do cotidiano escolar na
abordagem desses aspectos, contemplando-as com 0s genuinos propositos do educar em
Ciéncias, enquanto um artefato que responde aos porqués feitos ainda quando criancas e sobre
as quais o mundo natural hoje reflete no harmonioso trinbmio: 0 homem consigo mesmo, o

homem com o seu mundo e 0 homem com a sua natureza.
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DA SAUDE - CAMPUS II

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquiza: UM PROCESS0 FORMATIVO COLABORATIVO DE FORMACAD CONTINUADA DE
PROFESSORES DE CIENCIAS DA NATUREZA NA AMAZONIA: TECEMDO
DIALOGOS S0B ASPECTOS SOCIOCULTURAIS E EMOCIONAIS PARA UMA BOA

Pesquisador: Ana Paula Aradjo Silva dos Santos

Area Temitica:

Versdo: 1

CAAE: 50825521.4.0000.5174

Instituigdo Proponente: Campus | - Centro de Ciéncias Sociais e Educacdo (CCSE)
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 4.958.175

Aprasentacio do Projeto:

O Projeto denominado de UM PROCESSO FORMATIVO COLABORATIVO DE FORMAGCAQ CONTINUADA
DE PROFESSORES DE CIENCIAS DA NATUREZA NA AMAZONIA: TECENDO DIALOGOS SOB
ASPECTOS SOCIOCULTURAIS E EMOCIONAIS PARA UMA BOA DOCENCIA evidencia que "Mas (ltimas
décadas, dialogar sobre a educacéo e a formagio docente de professores para o ensino de Ciéncias tém
impulsionado a vigéncia de necessidades formativas reflexivas e inovadoras diante de uma sociedade que
estd em constante transformagdes. Dentro desse contexto, o objetive desta pesquisa € fornecer um
processo educacional de formagio colaborativa sobre aspectos socioculturais & emocionais no ensino de
Cigncias na

Amazdnia, entre professores de Ciéncias da Matureza, atuantes na Educacgio Basica no Ensino Médio da
Regido Metropolitana de Belém, no Centro de Ciéncias e Planetdrio do Para, tendo como artefato do
processo formative colaborativo um aplicative educacional. A metodologia, assim, trata-se de um estudo
gqualitativo com contorno exploratério a partir do modelo de pesguisa em contexto colaborativo, utilizando a
técnica de andlise de conteddo (BARDIN, 2011) para a descrigdo dos dados informativos dos docentes
através dos instrumentos de avaliagio com a observagdo participante. questiondrios abertos e entrevistas
semiestruturadas. Por fim, cré-ze o processo formativo tem o potencial de romper com o modelo de
formagdo docente para Educagdo em Ciéncias, pautado pela racionalidade técnica & conteudista, e entdo
contribuindo as necessidades

Enderego: Trav. Perebebul, 2623 (1% andar da biblioteca do Campus |l da UEFA, Sala 01)

Bairro: Marco CEP: B&.0a7-670
UF: PA Municipio: BELEM
Telefone: (81)3131-1781 E-mail: cepccbei@uepa.br
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C e UEPA - UNIVERSIDADE DO
ESTADO DO PARA- CENTRO Plataforma
- e DE CIENCIAS BIOLOGICAS E o
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DA SAUDE - CAMPUS II

Continuagdo do Panscer: 48958175

formativas dos atores educacionais no contexto sociocultural e emocional nos guais estéo inseridos”.

Objetive da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Formecer um processo educacional de formagao colaborativa entre professores de Ciéncias da Natureza,
atuantes na Educagac Basica no Ensing

Médio. na Regido Metropolitana de Belém.

Ohbjetive Secundario:

Validar a importincia de aspecios socoemocionais e culturais no Ensino de Ciéncias na Amazdnia.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
De acordo.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:
Mao se aplica.

Consideragbes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:
Os termos obrigatdrios estio presentes.

Recomendagbes:
Mao ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:
Mao ha.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Apods a avaliagdo pelos referees que compdem o Comité de Etica em Pesquisa do CCBS/UEPA e
aprovacdo em reunido de colegiado realizada no dia 27/08/2021, a proposta atendeu as exigéncias das
Resolugdes em vigor.

Conforme as Resolugbes 466/M2 e 310/2016, & atribuigdo do CEP acompanhar o desenvolvimento dos
projetos, por meio de relatdrios semestrais dos pesquisadores e de oufras estratégias de monitoramento, de
acordo com o risco inerente a pesquisa. Ressaltamos as seguintes atribuicdes do pesquisador: Desenvaolver
o projeto conforme delineado, klaborar e apresentar os relatonos parcial {i1s) e tinal até 60 dias apos o seu
término (como notificagdo); Apresentar dados solicitados pelo CEP ou pela CONEP a qualguer momento;
Manter os dados da

Enderago: Trav. Perebabul, 2623 (1* andar da biblioteca do Campus 1| da UEPA, Sala 01)

Balrra: Marco CEP: B&.0aT-670
UF: FA Municipio: BELEM
Telefone: (81)3131-1781 Esmail: cepccheifuepa. br
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Continusagho do Parscer: 4. 958175

Plataforma

asil

pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda responsabilidade, por um periodo de 5 (cinco) anos

apds o término da pesguisa; Encaminhar os resultados da pesquisa para publicagdo, com os devidos

créditos aos pesquisadores associados e ao pessoal técnico integrante do projeto. Justificar

fundamentadamente, perante o CEP, qualguer modificacdo (emenda) ou interrupgio do projeto e identificar

nas Informagbes Basicas tais mudangas.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacao
hrtrns teleajustadn pef NRMA2N21 | RFGINA GARRIFI A Araitn
11:38:07 |CALDAS DE
MORAES
Informacdes Basicas PB_INFDHI'-.M!;GES_BAEICAE_DD_F-‘ 080712021 Aceito
do Projeto ROJETO 1771693, pdf 21:49:45
Outros Carta_Resposta pdf 08/07/2021 |Ana Paula Aradjo Aceito
17:16:23 | Silva doz Santoz
Projeto Detalhado /| Projeto_Detalhado_Ajustado. pdf 08/07/2021 |Ana Paula Aradjo Aceito
Brochura 171546 | Silva dos Santos
Investigador
Orzamento Orcamento_do_Projeto_pdf 08/07/2021 |Ana Paula Aradjo Aceito
16:58:04 | Silva dos Santos
Declaracao de Carta_de Aceite pdf 08/07/2021 |Ana Paula Aradjo Aceito
|concorddncia _ _ 16:48:03 | Silva dos Sanfos
Folha de Rosto Folha de Rosto Modificada. pdf D8/07/2021 |Ana Paula Aradjo Aceito
_ 16:46:44 | Silva dos Santos
TCLE { Temos de | TCLE.pdf 14/06/2021 |Ana Paula Aradjo Aceito
Aszzentimento / 15:48:55 | Silva dos Santos
Justificativa de
Auséncia
Situacdo do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciacio da CONEP:
Mao
Enderago:  Trav. Perebebul, 2623 (17 andar da biblioteca do Campus 11 da UEPA, Sala 01)
Balrro:  Marco CEP: B5.0aT-670
UF: PA Municipio: BELEM
Telefone:  [91)3131-1784 E-mail: cepoche@uepa. br
Piiging 03 g D4
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BELEM, 08 de Setembro de 2021

Assinado por:
REGINA GABRIELA CALDAS DE MORAES
(Coordenador(a))

Enderego: Trav. Perebebul, 2623 (1* andar da biblioteca do Campus |l da UEPA, Sala 01)

Bairro: Marco CEP: 66.087-670
UF: PA Municipio: BELEM
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APENDICE A

PRODUTO EDUCACIONAL

WA

WANA

WA

PRODUTO EDUCACIONAL

CURSO DE FORMAGAO
CONTINUADA COLABORATIVA

DIALOGOS SOBRE ASPECTOS SOCIOEMOCIONAIS E CULTURAIS
NO ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA PARAENSE

Ana Paula Arauijo Silva dos Santos
Bianca Venturieri

ANVANIAN

AN

T

N

Link do Drive:
https://drive.google.com/file/d/1DBwY MR-
ICn EizO9u hkz9SOQ6Dlevn c/view?usp=share link
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APENDICE B

PLANOS DE ENSINO TEMATICOS

E % CURSS BE EXTENSAD & ATUALIZAGAD DOCENTE E m wmummaatumucﬁomm

% wrﬂhmmmm“ mmmmﬂﬁ NGIANDINBINODI

" it

PLANO DE ENSINO

DISCIPLINA: Biologia
PROFESSORES: JULIA

PLANO DE ENSING

ANO LETIVO: 2022

CARGA HORARIA: 12 hors DISCIPLINA: Citneias

TURMA: T ANO AN 7° ano ( Ensine Fundamental 1T)
NUMERO DE AULAS PREVISTAS: 12 aulas no trimestre, sendo uma aula de 60 min por semana. PROFESSOR: CARLOS

ANOLETIVO: 2022
CARGA HORARIA: Duas aulas semanais (45 minutos cada)
NUMERQ DE AULAS PREVISTAS:

L OBJETIVO GERAL DA DISCIPLINA

Trabalhar aspectos relativos 4 sabde, compreendida nio somente como um estado de o 1° trimestre: 30 aulas

librio dindmico do 3 bem da coletividade, abrindo es discuti 3
equilibrio dinimico do corpo, mas como um bem da coletividade, sbrindo espago para discutir o que o 2° trimestre: 30 aulas
preciso para promover a saide individual e coletiva, inelusive no Smbito das politicas piblicas
* 3" irimesire: 30 aulas

2. OBJETIVO DA DISCIPLINA NA SERIE: 1. OBJETIVO GERAL DA INSCIPLINA:

Despertar o interesse ¢ 2 curiosidade cientifica do educando, atravis dos hibitos de observagdio,
(EF070110) Argumentar sobre a importincia da vacinaglio para 3 salide piblica, com base em
andilise critica e espirite de infclativa, com vistas i sua formacho integral ¢ como forma de mediar o
informagdes sobre a maneira como a vacing atua no organismo ¢ o papel historico da vacinacdo para &

conhecimentn & a atuagio critica na Trente aos | ila natureza.

manuienglo da saide individual e coletiva e para a ermadicagio de doengas.

2. OBJETIVO DA DISCIPLINA NA SERIE:

. A Lar s

parte da biodiversidade exist e nosso planeta;
3 METODOLOGIA:

O percurso metodoldgico deste plane, serd dividido em trés etapas, onde em cada etapa

®  Proporcionar apr i sobre as dil entre o5 seres vivos o fim de que

N compreendam a classificagio biologieas

pretende-se 1. Conhecer 2. Aprofundar N

®  Refetiv sobre o3 processos pelas quais o8 seres vivos passam a0 longo de seus ciclos vitais
conbvecimentas junto com os alunos (CampetBacia: e Compartilhar). eflet te 04 processos pelas g L pass o de seus cie e

sobre os processos de adaptagiio e evolugio das espiéci
Durante essss etapas buscs-se favorecer o desenvolviments das competineiss Ly ptas ¥ L

Refletir sobre as interaghes entre os seres vivos, incluindo o ser humana,

EW .

PLANO DE ENSINO

DISCIPLINA: Ciéncias
PROFESSORES: ARAD & ERICA

ANO LETIVO: 5 Ano
CARGA HORARIA: 6h/aula

NUMERO DE AULAS PREVISTAS: 3 Encontros

TEMA: Matéria ¢ Encrgia

TEMATICA: Impactos ambientais causados pela queima de combustiveis

fosseis

HABILIDADE DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR:

(EPORCi0 1) Identificar ¢ classificar diferentes fontes (renoviveis ¢ idio renoviveis) e tipos de energia

utilizadas em residéncias, comunidades ou cidades

1. OBJETIVO GERAL DA DMSCIPLINA: Formar cidadios capazes de pensar eriticamente
frente aos desafios da sociedsde contemporinea, de modo que o8 mesmos consigam
compreender ¢ intervir no mundo em que vivem, a partir de conhecimentos adquiridos sobre a

natureza, a vida € o universo.

2. OBJETIVO DA DISCIPLINA NA SERIE: Estabelecer relagies entre a ciéncia, a naturezs, a
tecnologia ¢ a sociedade, com o inwite de proporcionar a compreensio dos fendmenos do

mundo, do ambiente ¢ da dindmica da natureza

Link do Drive:
https://drive.qoogle.com/file/d/ILEH59uxFoTzJINHhXKIND7GEQOAG6H26Y |
/view?usp=sharing
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APENDICE C

E ﬁ CURSO DE EXTENSAO 8 ATUALIZAGCAO DOCENTE

DIALOGOS ENTRE ASPECTOS CIOCULTURAIS E
EMOCIONAIS PARA LUMA A DOCENCIA NO ENSING DE

CIENCIAS 1

ROTEIRO DE ENTREVISTA POS-FORMAGCAO - PROFESSORES
PARTICIPANTES DE CIENCIAS (Biologia, Fisica e Quimica)

» Questionamentos criticos e reflexivos (3-5), de cada area do conhecimento,
com as seguintes questdes tematicas:

Sobre o processo formativo:

I. Professor, como vocé avalia os efeitos da formagio continuada em sua
pratica docente?

Il. De gue maneira a colaboragdo trabalhada nos encontros formativos
contribuiu no seu planejamento docente? Vocé sugeriria outras?

Ill. Diante do antes e depois do seu aceite de participag8o na formacao
continuada, quais foram as limitagdes gQue vocé trouxe e as
potencialidades que agora vocé leva ao seu cotidiano docente?

Sobre os aspectos socioemocionais e culturais:

I. Com base em sua experiéncia formativa, qual & a importancia da formacao
docente em Ciéncias ser contemplada pelos aspectos socioemocionais e
culturais?

Il. Ao longo dos encontros formativos, vocé considera ter desenvolvido uma
habilidade socioemocional efou cultural que antes nio tinha? Descreva.
Ill. Dentre as abordagens metodologicas e recursos de ensino tematicos
apreendidos na formacdo continuada, gqual vocé considerou mais

significativa?

Sobre os produtos secundarios e perspectivas futuras na docéncia:

|. Com as producgdes colaborativas, o que vocé considera que foi fundamental
para a elaboragao? Houve dificuldades?

Il. Quais s3o as suas expectativas na implementagao dos planos de ensino
nas praticas pedagogicas, dentro e fora da sala de aula?

lll. Na sua opiniGo, a formagido continuada constituiu uma rede de
colaboragio entre os professores? Vocé se sente parte? O gque foi mais
gratificante?

IVV. Na consolidagio do grupo colaborativo com o PPGEECA, quais serdo os
beneficios para o cenario educativo amazdnico paraense em Ciéncias?

V. Para a sua pratica docente e transformagdes nos processos de formagao
continuada de professores de Ciéncias neste contexto, o que vocé deixa
como reflexao?
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OUTROS APENDICES

A presente pesquisa contard com o financiamento préprio da aluna/pesquisadora e,
dessa forma, ndo possui bolsas de fomento de 6rgdos de pesquisa. Abaixo, segue uma tabela
que descreve de forma detalhada a relagcdo de recursos materiais e financeiros que foram
utilizados.

RELACAO DE RECURSOS MATERIAIS E FINANCEIROS

ITENS CUSTOS

MATERIAIS DE CONSUMO (despesas com impressoes, xerox, confec¢des para eventos
cientificos, etc)

IMPRESSOES R$ 400,00
XEROX R$ 200,00
CONFECCOES P/ EVENTOS
CIENTIFICOS (POSTERS, VIDEOS, R$ 500,00
LIVROS)

MATERIAIS PERMANENTES (equipamentos)

IMPRESSORA R$ 1.500,00
NOTEBOOK R$ 2.000,00
SOFTWARES R$ 5.000,00

DESPESAS COM PASSAGENS/DESLOCAMENTO

TRANSPORTE COLETIVO R$ 1.040,00

TOTAL R$ 10.640,00
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado (a) a participar desta pesquisa. As informacdes contidas neste termo
serdo fornecidas por Ana Paula Aradjo Silva dos Santos (pesquisadora responsivel), com a
finalidade de firmar acordo escrito, para que vocé possa autorizar sua participacio com pleno
conhecimento da natureza dos procedimentos e riscos a que se submeterd, podendo sair da
pesquisa a qualquer momento, sem prejuizo algum.

1. Titulo da pesquisa: UM PROCESSO FORMATIVO COLABORATIVO DE FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES DE CIENCIAS DA NATUREZA NA AMAZONIA: TECENDO
DIALOGOS SOB ASPECTOS SOCIOCULTURAIS E EMOCIONAIS PARA UMA BOA
DOCENCIA.

2. Objetivo principal: Fornecer um processo formativo de formagdo colaborativa, de cardter critico e
reflexivo, entre professores de Ciéncias da Natureza atuantes da Educaclio Basica no Ensino Médio, na
Regido Metropolitana de Belém.

3. Justificativa: Nas altimas décadas, dialogar sobre a educagdo e a formaglio docente de professores
para o ensino de Ciéncias tém impulsionado a vigéncia de necessidades formativas reflexivas e
inovadoras, diante de uma sociedade que estd em constantes transformagdes. Dentro desse contexto, a
formagdo colaborativa de professores tem sido concebida como um significativo processo formativo,
uma vez que ¢ pautada em atitudes interacionistas e dialégicas entre os educadores, onde estes sdo
engendrados como autores e protagonistas na (rejconstrucdo de suas priticas docentes no cotidiano do
ato educativo, considerando-a como um processo que valoriza a constru¢ho de saberes e trocas de
experiéncias de forma horizontal, onde todos os participantes possam se ver como alunos (NOVOA,
1995).

4. Procedimentos: Trata-se de um estudo qualitativo, com contorno exploratorio, a partir do modelo de
pesquisa em contexto colaborativo. O professor participante serd convidado a um acolhimento nas
escolas, no intuito de investigar as demandas ¢ a necessidade da formaglo colaborativa em sua prética
docente, seguido do preenchimento do formuldrio de inscrigdo e do termo de compromisso para com a
pesquisa. Apds 1ss0, o professor participard efetivamente dos ciclos formativos mensais (5-8 encontros,
no total), que serd realizado no Centro de Ciéncias ¢ Planetirio do Pard (CCPPa), caracterizados por
momentos multi ¢ transdisciplinares de cardter colaborativo, cujas programagdes sdo estruturadas em
didlogos entre a pesquisadora responsavel e a orientadora, ministradas por uma rede de profissionais
especializados, sobre temas relacionados & Culturalidade, Neurociéncias e Habilidades Socioemocionais
para a Educagiio em Ciéncias. Esse processo formativo incitard em debates ¢ semindrios dos educadores,
como parte do processo de avaliagdo, culminando na elaboragdo de um plano de ensino tematico entre
o grupo de professores sobre 0s aspectos socioemocionais e culturais, cujo resultado tangivel seja um
artefato  educacional colaborativo que sirva como um suporte  diddtico-pedagégico  para
instrumentalizagiio da temdtica no ensino de Ciéncias nas salas de sula da Educagdo bisica, no Ensino
Médio.

S. Riscos: Durante a pesquisa, poderd ocorrer a dispersiio dos dados pessoais ¢ das informagdes dos
questiondnios do professor participante. Contudo, para que 1sso nllo acontega, seu nome serd identificado
com suas iniciais, seguido da inicial P (professor) ¢ do nimero da frequéncia de inscriglo (por exemplo,
Ana Paula, serd identificado como AP1). As informagdes serio manipuladas apenas pelas pesquisadoras
¢ utilizadas somente neste estudo,

6. Beneficios: O professor participante serd beneficiado por meio de um processo educacional
formativo, de cardter critico ¢ reflexivo, para com questdes de aspectos socioemocionais ¢ culturais no
ensino de Ciéneias, trazendo luz & pritica docente ¢ & instrumentalizagio de necessidades inclusivas na
sala de aula, quebrando estigmas de crengas limitantes amda presentes na formagiio de professores, que
impedem o real propdsito do educar para a Ciéneia.
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7. Retirada do Consentimento: Vocé tem a liberdade de retirar seu consentimento a qualquer momento
e deixar de participar do estudo, sem nenhum prejuizo.

8. Garantia do Sigilo: Os pesquisadores garantem a privacidade e a confidencialidade dos seus dados.
9. Formas de Ressarcimento das Despesas ¢/ou Indenizacio Decorrentes da Participaciio na
Pesquisa: O professor participante ndo receberd nenhum pagamento ou recompensa por participar desta

pesquisa, mas se ocorrer uma situagio em que haja necessidade de cobrir despesas decorrentes da
pesquisa ou danos causados pela pesquisa, os gastos serdo de responsabilidade das pesquisadoras.

Rubrica Pesquisadora Rubrica Participante

JW"'

Pégina 112

10. A qualquer momento da pesquisa vocé poderd entrar em contato pelos meios disponibilizados neste
termo, como telefone ou e-mail, tanto das pesquisadoras como do Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

11, CEP ¢ um Orglo institucional constituido por profissionais de vdnas dreas, que deve existir nas
instituigdes que realizam pesquisas envolvendo seres humanos no Brasil, criado para defender os
interesses dos participantes das pesquisas de acordo com sua integridade e dignidade, este 6rglio tem
como objetivo contribuir no desenvolvimento das pesquisas dentro dos padrdes éticos (Normas ¢
Diretrizes Regulamentadoras da Pesquisa envolvendo Seres Humanos — Res. CNS n° 466/12). O Comité
de Etica & responsdvel pela avaliagio ¢ acompanhamento dos protocolos de pesquisa sobre normas
éticas. Endereco do Comité de Etica da UEPA: Tv. Perebebui, 2623, Biblioteca, 1° andar, sala 01.
Bairro: Marco, Contato: (91) 3131-1781. E-mail: cepecbsiaucpa br,

12, Informagdes dos pesquisadores: Ana Paula Aradjo Silva dos Santos (pesquisadora responsavel)
Mestranda do Programa de Pés-Graduaglo em Educaglio ¢ Ensino de Ciéncias na Amazdnia
(PPGEECA/UEPA). End: Rod. Augusto Montenegro, Km 3, Marambaia, Belém - PA - Brasil. Contato:
(91) 98190-4142. E-mail: ana psantos@ aluno. vepa be, Pesquisador 1: Bianca Venturieri, Contato: (91)

98936-5116. E-mail: biancaventunierif@ucpa br.

13. Este termo estd impresso em 2 vias, sendo que uma fica com vocé ¢ outra com o pesquisador, ambas
devem ser rubricadas em todas as suas paginas ¢ assinadas, 80 seu término, por vocé ¢ pelo pesquisador,
devendo as assinaturas estarem na mesma folha,

Declaro que obtive de forma ética a assinatura do participante da pesquisa e gue segui
rigorosamente tudo o que a resolugio do CNS n® 466/12 ¢ S1V16 determinam.

oo Pl iy Siioa dot Sardes
Assinatura dofa) pesquisador(a) responsavel

14, Consentimento Pds-Informagio:

Eu, , apis leitura e compreensio deste termo
de informagdo e consentimento, entendo que minha panticipaciio ¢ voluntiria e que posso sair a qualquer
momento do estudo, sem prejuizo algum para mim. Confirmo que recebi uma via deste termo de
consentimento, ¢ autorizo a realizagio do trabalho de pesquisa e a divulgagdo dos dados obtidos somente
em meio cientifico.

Belém, 03 de setembro de 2021,

Assinatura do (a) participante da pesquisa

Rubrica Pesquisador(a) Rubrica Participante

JW" :

Pagina 2/2
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CARTA DE ACEITE

Declaramos, para os dewidos s, Que concordsmos &M Gisgonibicar o
CENTRO DE CIENCIAS E PLANETARIO DO PARA . pars 0 deservolimento das
stvdades referertes a0 Projeto de Pesquiss do PROGRAMA D€ POS-GRADUACAD
EM EDUCAGAD E ENSINO DE CENCIAS NA AMAZOMNIA (PPGEECA/UEPA)
imtulado “UM PROCESSO FORMATIVO COLABORATIVO DE FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES DE CIENCIAS DA NATUREZA NA AMAZONIA
TECENDO DIALOGOS SOB ASPECTOS SOCIOCULTURAIS E EMOCIONAIS PARA
UMA BOA DOCENCIA®, sab aulena da AlnaPesqusadors ANA PAULA ARAUJO
SILVA DOS SANYOS e coenlagho da Frofessora/Pesquisaciora  BIANCA
VENTURIERI, pelo periodo de sxscugdo prveio no refendo Projedo.

17 brots. omfeyiena Costa

N’ A 82 Contro do Citncas & Planatieo oo Pard
Al

Peograma de PasGraduagdo do Mestrago Frofissional em Educacio e Ensno de Clincas ma Amaidni
Centro e CHncias » Plretico do Pard | Secretaria de Pos-Graduagdo
50d Avgusto Mostenagro, Km 3, Marambela, 3eidm — PA - Brayl | CEP 66640 000
Telloow [91] 32066307 - ppgeeca@ueps e
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TERMO DE AUTORIZACAC

Declaramos, para os devidos fins, que concordamos em disponibilizar ©
COLEGIO NOSSA SENHORA DO PERPETUO SOCORRO, para 0 desenvolvimento
das atividades referentes ao Projeto de Pesquisa do PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA
(PPGEECAUERA), intituiado “UM PROCESSO FORMATIVO COLABORATIVO DE
FORMACAOQ CONTINUADA DE PROFESSORES DE CIENCIAS DA NATUREZA NA
AMAZONIA: TECENDO DIALOGOS SOB ASPECTOS SOCIOCULTURAIS E
EMOCIONAIS PARA UMA BOA DOCENCIA", sob auloria da Meslranda/Eslagiana
ANA PAULA ARAUJO SILVA DOS SANTOS e orlentagao da Professora/Pesquisadora
BIANCA VENTURIERI, pelo periodo de execugao previsto no referido Projeto.

COLEGIONOSSA SENHORA DO
FERMILOSOCOND 10 L E

!
$ (]
FOREI(R1 )5 bl

AQ% ( )(i (O c((l (¢ J;eg—

Profa, Esp. Kelly Moreira

Coordenadora do Colégio Nossa Senhora do Perpétuo Socorro

Programa de Pos-Graduagho do Mestrado Profissional em Educacdo e Ensino de Cléncias na Amazdnia
Centro de Ciénclas e Planetdrio do Pard | Secretaria de Pos Graduacdo
Rod. Augusto Montenegro, Km 3, Marambata, Belém ~ PA - Brasil | CEP: 66640000
Telefone: (91) 3216-6307 pogeccamuepa be
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UM PROCESSO FORMATIVO
COLABORATIVO DE FORMACAO
CONTINUADA DE PROFESSORES DE
CIENCIAS DA NATUREZA NA AMAZONIA:
TECENDO DIALOGOS SOB ASPECTOS
SOCIOCULTURAIS E EMOCIONAIS PARA
UMA BOA DOCENCIA

TERMO DE CONSENTIMEMTOC LIVRE E ESCLARECIDO
Prezado, prafessar!

0 presents questiondno integra agdes formativas do Projeto de Mestrado do Programa de
Pos-Graduzcio em Educacio e Ensing de Ciéncias da Amazdniz (PGEECA/UEFA), da Profa
Mnd. &na Paula Aradjo Silve dos Santos, sob orisntac@o da Profa. Dra. Bianca Venturieri,
intitrlado: “Um processo farmativa colaborativo de formagdo continuada de professores de
Ciencias da Matureza na Amazdniz: ecendo didlogos sob aspectos socioculturais e
emocionzis para uma bos docéncia’, cujo objetivo € fornecer um processo formative, de
carater colaborative, para com professorss de Cigncias da Matureza da Educagac Basics do
Ensino Médio {Biologia, Fisica e Quimica) no Centro de Ciéncias e Planstaro do Para
(CCPPal, de modo oritico e reflexiva, sobre a abordagem de aspectos sociocemocionais
culturzis no ensinar Ciéncizs na salz de aulz, stendendo s necessidades educacionais
inclusivas do cenaric contemporanes e formando cidadios criticos & reflexivos
cientificaments zifabetizados pare 2 agéo social.

Mesta pesguisa, vooé serd beneficiado por meio de ciclos formativos mensais que trardo
luz & pratica docente e & instrumentalizacéo de necessidades inclusivas na sala de aula.
Vocé ndo serd exposto 2 nenflum procedimento que |he traga gualgueer desconforto efow
risco & wida, salvo o sigile de swa identidade. Parz gue isso néo ocorra, o5 seus dados
pessoais 2 as informagdes dos guestionarios serdo identificados com suas iniciziz e o
numero de frequéncia de inscricdo (por exemplo: &na Paula/NFreg: 1, serd identificado
coma AF1), e assim sucessivamente. Os futuros resultados da pesguisa, por sua vez, seréo
apresentados em eventas cientficos ou publicades em meio eletronicos, como em revistas,
periddicos &/ou congressos, garantindo a privacidade e confidencialidade de seus dados.

Fessaitz-ze zinda, que vood temn a iberdads de retirer seu consentimento 2 gqualguer
moments & deikar de participar do estuds, sem nenhum prejuize. As informagdes serdo
armazenzdas & vtilizadas somente para @ pesguUiss & CasS0 OCOMa UM situacdo em que
haja necessidade de cobrir despesas decorrentes da pesguisa ou danos causados pels
pesquisa, a reponsabilidade dos custos ests sob & guarda das pesguisadoras.

Caso voce ainda tenha dividas & deseje mais informagdes sobre 2 pesguisa &fou seus
dirgites, voos poderd entrar em contats com a3 pesguisadoras responsaveis, par e-mail cu
telefone (2nap.santos@eluno.uepa.br | biancaventurierimuepa.br ow (97) SE190-4142 | (1)
08936-5116) & com o Comité de Eticz em Pesquisa emalvends Seres Humanos {CEF) do
Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Sadds, localizado na Tw. Perebebui, 2623, Biblioteca, 17
andar, sala 0. Bairra: Marco. Contato: (81) 313711781, E-mail: cepocbs@uepa.br

Ao concordar e participar do presents pesquiss de mestrads, vocé declara gue lew o Terma
de Consentimento Livre & Esclarecido scima.
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Vood concorda com o Termo de Consenfimento Livre e Esclarecido? ©

() Cancordn

() MNio concordo

Mome completo

Sua resposta

E-mail *

Sua resposta

Telefons para contato *

Sua resposta

R *

Sua resposta

Tempo de sxperiencia docents ©

l:::l Ate 1 ano
() Entre 2 a5 anos
() Entre§z10anos

(3 Maizs de 10 anzs

Conte um pouco da sua trajetdria académica (da formagio inicial & continuada)
para o ensing de Ciéncias (Biclogia. Fisica ouw Quimica)l. Ma grade curricular de
sua formagao. vocd obteve disciplinas relacionadas a aspectos socioemocionais
& culturais? *

() Sim
() MNao
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Chuais 580 os desafics gus vooé enfrenta no ensing de Cidncias para com um
contexto mais inclusivo 35 necessidades educacionais? *

() Deficiéncizs na formagde inicial efou continuada de professores
Falta de apoio da gestdo educacional

() Auséncia de recursos fisicos, tecnoldgices ou estruturais
() Outros

Vioos conhecs as legislagdes educacionais brasilsiras gue amparam as tematicas
transversais {socicemocionais, culturais, dentre cutras) e o desenvolvimento da
compeidncias mo ensino de Cisncias? Assinale-as. ©

() Parémetros Curriculares Nacionais (FCNE)

Lei de Dirstrizes & Bazes da Educagdo Macional (LDE) e Base Macicnal Comum
Curricular {(BMCC)

[:l Sistema Educacional Brasileiro (SER)

Menhuma das alternativas

Viood possui um plansjamento docente para aplicagdo de tematicas sociais e o
contexto educacional no ensino de CiénciasT *

O sim
() Mio

{:} Algumas vezes

Cue tipo de metodologias efou recursos vood utilizaria para tais abordagens no
ensino de Cigncias (Bickogia, Fisica ouw Quimica?) *
Saminarics e pesquisas textuais (livros. internet, etc)

Rodas de conversas/socializagbes em grups e recursas audiovisuais (videos, filmeas,
documentanios, 1)

Raoteiros de etividades e aplicativos educacionais, com o uso das Tecnologias
Digitais de Informagéo e Comunicagds (TDICS)

M3o consigo imaginart

oo o oo

Outros

Voo acaita participar de um curso de atualizagio docente. gratuito com
cartificagdo e carga horaria de 80h, sobre aspectos socioculturais e emocionais
o ensing de Cigéncias e (reslsignificar a sua pratica doceante? *

O sim
D Mao
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s
E ﬁ CURSC DE EXTENSAO & ATUALIZACAO DOCENTE

DIALOGOS ENTRE ASPECTOS CIOCULTURAIS E
EMOCIONAIS PARA UMMA BOA D HCLA NO ENSING DE
CIEMCIAS 1

ROTEIRO DE ENTREVISTA DO GRUPO FOCAL - PROFESSORES
PARTICIPANTES DE CIENCIAS (Biologia, Fisica e Quimica)

s Apresentagao formal ao(s) professor(es), incluindo:

L. Apresentacio pessoal,

. Trajetoria académica e tempo de experiéncia como docente;

M. Apresentagio da pesquisa: levantamento de dados, objetivos da pesquisa,
processo educacional.

# Questionamentos criticos e reflexivos ao grupo focal (3-5), de cada area
do conhecimento, com as seguintes questdes tematicas:

Sobre as posturas educacionais:

|. Professor, como € a sua dindmica em sala nas aulas de Ciéncias?
ll. Em sua pratica docente, vocé enfrenta desafios para no ensino de Ciéncias, em
relagdo a um contexto mais inclusivo as necessidades educacionais?

Sobre os aspectos socioemocionais e culturais:

. Em seu ponto de vista, & possivel trabalhar aspectos socioemocionais e
culturais no ensino de Ciéncias?

Il. Vocé conhece as legislagbes educacionais que amparam as tematicas
transversais no ensine de Ciéncias e o desenvolvimento de competéncias?

lll. Vocé possui um planejamento docente? Que tipo de metodologias ou recursos
vocé utilizaria para tais abordagens no ensino de Ciéncias?

Sobre o processo formativo de formagao continuada de professores:

|. Em seu ponto de vista, qual € a importancia da formagio continuada? A partir
de suas experiéncias, descreva.

Il. Vocé ja participou de uma formagao continuada, em modelo hibrido, com o uso
das TDICs?

Ill. Na sua opinido, a presente formagSo continuada enguanto um curso de
extensdo e atualizagio docente contribui de forma significativa para a
abordagem tematica no ensino de Ciéncias?

V. Quais artefatos didatico-pedagégicos seriam  necessarios para a
instrumentalizagdo de aspectos sociocemocionais e culturais no ensino de
Ciéncias?
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