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RESUMO

SANTOS, Paloma Barboza dos. O uso de Metodologias ativas no ensino e aprendizagem de
Ciéncias: uma proposta de sequéncia didatica sobre reproducdo humana em contexto
Amazonico Marajoara. 2022. 98 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo e Ensino de Ciéncias
na Amazonia), Universidade do Estado do Para, Belém, 2022.

A utilizacdo de metodologias que atraem a atencdo dos alunos e facilitem seu aprendizado séo
um dos principais desafios que os docentes da Educacéo Basica vivenciam atualmente. Ndo é
mais, sequer, razoavel apostar na pratica docente tradicional quando se tem disponiveis
ferramentas e novas e efetivas formas de ensinar. Sendo assim, visualiza-se que entre 0s temas
abordados no ensino de ciéncias esta a reproducdo humana, um conteido controverso em
virtude da sua importancia e da polémica que é trata-lo de forma coerente, sobretudo em uma
regido com altos indices de gravidez precoce e histdrico recorrente de abusos sexuais infantis.
Esta pesquisa tem por objetivo avaliar a contribuicdo de uma sequéncia didatica (SD) para o
ensino de Reproducdo Humana em aulas de Ciéncias do Ensino Fundamental, elaborada, a
partir do uso metodologias ativas. O estudo tem como procedimento técnico uma pesquisa-
acao, que foi realizada por meio da execucdo de uma Sequéncia Didatica (SD) com alunos do
82 ano do ensino fundamental em uma escola publica do Municipio de Soure — PA. Por conta
do contexto de pandemia e de isolamento social o desenvolvimento da SD ocorreu de forma
hibrida, no momento ndo presencial utilizando o aplicativo de mensagens instantaneas
WhatsApp e ho momento presencial em sala de aula nas dependéncias da escola sitio. Como
recurso para coleta de dados, a presente pesquisa valeu-se da observacdo participante, dos
materiais produzidos pelos alunos durante a SD e do uso do diario de campo. Dessa forma, para
a andlise dos dados do diario de campo e da observagdo participante, optou-se pela utilizacdo
de um enfoque descritivo e interpretativo, enquanto que, o material produzido pelos alunos
durante a SD utilizou a técnica Anélise de Conteido. Constatou-se que, apesar dos desafios
enfrentados a sequéncia didatica aplicada contribuiu de maneira satisfatoria com a
aprendizagem de conceitos de Reproducdo Humana, uma vez que, os estudantes refletiram
sobre tais conceitos, compreenderam, questionaram e discutiram os contetidos trabalhados em
cada etapa do estudo.

Palavras-chave: Aprendizagens ativas. Estratégias de ensino. Proposta didatica. Reproducéo
Humana.



ABSTRACT

SANTOS, Paloma Barboza dos. The use of active methodologies in science teaching and
learning: a proposal for a didactic sequence on human reproduction in the Marajoara
Amazonian context. 2022. Dissertation (Master's in Science Education and Teaching in the
Amazon) Para State University, Belém, 2022.

The use of methodologies that attract the attention of students and facilitating their learning are
one of the main challenges that Basic Education teachers currently experience. It is no longer
reasonable to bet on traditional teaching practice when tools and new and effective ways of
teaching are available. Therefore, it can be seen that among the human themes taught in science
teaching is reproduction, a content that is controversial because of its importance and the
controversy involved in treating it in a coherent way, particularly in a region with high rates of
early pregnancy and a recurrent history of child sexual abuse. This research aims to evaluate
the contribution of a didactic sequence (DS) for the teaching of Human Reproduction in
Elementary School Science classes, elaborated from the use of active methodologies. The study
has as a technical procedure action research which was carried out through the execution of a
Didactic Sequence (DS) with students of the 8th year of elementary school in a public school
in the Municipality of Soure - PA. Due to the context of a pandemic and social isolation, the
development of DS occurred in a hybrid way, in the non-contact period using the WhatsApp
messaging application and in the face-to-face moment in the classroom on the school premises.
As a resource for data collection, the present research made use of participant observation,
materials produced by students during the DS and the use of the field diary. Therefore, for the
analysis of data from the field diary and participant observation, we chose to use a descriptive
and interpretive approach, while the material produced by the students during the DS used the
Content Analysis technique. It was found that, despite the challenges faced, the applied didactic
sequence contributed satisfactorily to the learning of concepts of Human Reproduction, the
students reflected on such concepts, understood, questioned and discussed the contents worked
in each stage of the study.

Keywords: Active Learning; Teaching Strategies; Didactic proposal; Human Reproduction.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias Naturais atualmente vem buscando metodologias inovadoras que
estimulem a curiosidade, atencdo e que promova de forma efetiva a participacdo dos alunos
(BACICH; MORAN, 2018). Diante disso, muito se tem discutido sobre a importancia das
metodologias ativas (MA) no processo de ensino- aprendizagem (PAIVA et al., 2016).

Com base nas ideias de Freire (1986) a educacao libertadora apresenta como pilares
fundamentais o dialogo e a acdo. Por meio da libertacdo a educacdo acontece e desenvolve a
consciéncia e a humanizagdo nos educandos e educadores, possibilitando a superagdo da
opressao, da domesticacao e da adaptacao.

E interessante ressaltar que, “enquanto o método tradicional prioriza a transmissdo de
informacBes e tem sua centralidade na figura do docente, no método ativo, os estudantes
ocupam o centro das a¢Oes educativas e o conhecimento ¢ construido de forma colaborativa”
(DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017, p. 270).

Dessa maneira, “o professor precisa conhecer a realidade de seus alunos, e levar para a
sala de aula propostas de ensino que sejam prazerosas de forma que se compreenda o sentido
da aprendizagem” (GOMES et al., 2016, p.03). As metodologias ativas apresentam o aluno
como personagem principal e o maior responsavel pelo processo de aprendizado (SILVA;
BIEGING; BUSARELLO, 2017).

A utilizacdo de metodologias que atraiam a atencdo dos alunos e facilite seu aprendizado
vém sendo um dos principais desafios que os docentes de alunos da Educacdo Basica vem
vivenciando atualmente (MORAN, 2015). Buscando romper com paradigmas e priorizando o
desenvolvimento de praticas pedagogicas é necessario que haja uma organizacdo metodoldgica
para sua execucdo. E uma dessas praticas pedagdgicas, a que este estudo utilizard como

proposta, é a Sequéncia Didatica (SD).

Tendo como base a dinamica de acdo das Metodologias Ativas, organizadas em uma
SD, acredita-se que além de tornar o ensino dindmico pode auxiliar no desenvolvimento

cognitivo dos alunos de Ciéncias Naturais e facilitar o entendimento de conceitos cientificos.

Alega-se que, a utilizacdo de Metodologias Ativas em aulas de Ciéncias pode auxiliar a
aprendizagem do aluno e promover seu desenvolvimento cognitivo. Porem, muitos docentes
ainda sdo resistentes a execucdo de atividades ludicas e contextualizadas que utilize métodos

ativos em sala de aula. Sendo assim, a elaboragdo de uma Sequéncia Didatica com atividades
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que estimulem a atencdo e participacdo dos alunos nas aulas de ciéncias, é uma proposta que
pretende investigar se ha esse incentivo em sala de aula. Portanto, estard colaborando para a
efetivacdo de um Ensino de Ciéncias de qualidade que estimule o aluno a ser o protagonista de

sua aprendizagem, participando ativamente de sua jornada educativa.

Diante do que foi exposto, constatou-se necessario a execucdo de uma estratégia de
ensino com alunos da Educacdo Bésica, em especial os residentes na regido do Marajo, que
utilize Metodologias Ativas que favorecam e estimulem sua participacdo ativa, autbnoma e o

pensamento critico.

Este estudo foi subsidiado pelas obras de Bizzo (2009), Blaszko, Ujiie e Carletto (2014)
que discutem sobre o ensino de Ciéncias; Bacich e Moran (2018), Borges e Alencar (2014) e
Moran (2015) que enfatizam e transmitem, por meio de seus trabalhos, informacGes importantes
sobre Metodologias Ativas; Bacich; Tanzi Neto; Trevisani, (2015) que tratam em seus estudos
sobre o Ensino hibrido; além de Zabala (1998) e Zabala e Arnau (2010), que discorrem sobre
Sequéncia didatica (SD) e o ensino por competéncias propondo conceitos e ideias para a
construcdo do PE desta pesquisa. Também este estudo tera como base documentos oficiais,
tais como como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998) e a Base Nacional
Curricular Comum -BNCC (2018).

O trabalho com MA é fundamental para o crescimento cognitivo dos educandos, tendo
ao seu dispor o professor como facilitador ou orientador Ihe oferecendo meios para o
desenvolvimento e capacidade de analise dos conceitos cientifico e situacdes relacionadas a

regido Amazénica.

A ideia deste estudo nasce em decorréncia da necessidade de incentivar os discentes a
serem 0 principal agente no seu processo de ensino-aprendizagem, além de contribuir de
maneira significativa para a formacéo de um cidaddo consciente e pro-ativo, capaz de intervir
na sociedade e em sua realidade social, consequentemente, servira de auxilio pedagogico as

futuras pesquisas que envolvam tal tematica na regido marajoara.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-IBGE (2010) o
municipio de Soure possui aproximadamente 23.001 habitantes, apresenta indice de
analfabetismo de 9,8% (BRASIL,2010) e o indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica-
IDEB, em 2017, para o ensino fundamental anos finais de 3,3; sendo o quinto municipio da Ilha
com o maior IDEB. Comparado ao nivel nacional no mesmo ano (4,7) (BRASIL, 2018), nota-
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se que o referido indice estd abaixo da meta estabelecida pelo Ministério da educacdo para
2017.

Neste contexto, elaborar uma pesquisa nessa regido, carente de politicas educacionais é
um dos motivos da escolha deste I6cus, e por meio dela contribuir para a melhoria do Ensino

de Ciéncias no municipio de Soure, localizado na llha de Maraj6-PA.

Este estudo envolve uma temética voltada para alunos do 8° ano do ensino fundamental
—anos finais, recomendada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018) que

dialoga sobre a sexualidade humana.

Partindo dessa perspectiva, e considerando todos os beneficios que as MA
proporcionam para a melhoria do desenvolvimento cognitivo dos alunos, o presente estudo
busca responder a seguinte questdo: “Em que termos o uso de metodologias ativas em uma
sequéncia didatica sobre Reproducdo Humana pode contribuir para o desenvolvimento

cognitivo dos alunos do 8° ano do Ensino Fundamental?”’

E necessario ressaltar que o ensino de reproducdo humana para adolescentes necessita
de uma diversidade de estratégias didaticas que estimulem a participacdo mais ativa dos
estudantes do Ensino Fundamental, uma vez que, estdo experimentando mudancgas em seu corpo
e as duvidas nesses momentos se tornam muito frequentes. Por esse motivo, esse contetdo é
fundamental. Além disso, nessa etapa estudantil os adolescentes esperam se envolver com
atividades mais dindmicas, em detrimento de aulas expositivas. Em vista disso, espera-se que a
utilizacdo de metodologias ativas no ensino de reproducdo humana desperte ainda mais a

atencdo e interesse dos alunos.

A partir da problematica levantada tracamos como objetivo geral avaliar a contribuicao
de uma sequéncia didatica (SD) para o ensino de Reproducdo Humana em aulas de Ciéncias do
Ensino Fundamental, elaborada, a partir do uso metodologias ativas. Para tanto os objetivos
especificos foram: 1) apresentar aos alunos do ensino fundamental a estrutura de aulas baseadas
em Metodologias Ativas, frisando seu papel como protagonista do processo de ensino-
aprendizagem; 2) planejar uma sequéncia didatica utilizando metodologias ativas para o
desenvolvimento de atividades lGdicas e contextualizadas; 3) Aplicar uma sequéncia didatica
(PE) sobre Reproducdo Humana para alunos do ensino fundamental e 4) Analisar as possiveis
contribuicdes que a sequéncia didatica aplicada possibilitou para o ensino e aprendizagem de
conceitos de Reproducdo Humana e 5) Elaborar um Guia digital com todas as etapas da

sequéncia didatica (produto educacional), para os professores de Ciéncias do ensino



15

fundamental, a fim de servir de apoio para 0 processo de ensino aprendizagem sobre os
conceitos de Reproducdo Humana.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 A QUESTAO DA SEXUALIDADE NO CONTEXTO MARAJOARA:
DESDOBRAMENTOS PARA A PRATICA EDUCATIVA SOBRE O ENSINO
DE REPRODUCAO HUMANA

Atualmente, realizar discussdes sobre sexualidade no ambiente escolar tem sido um
grande desafio. Porém, é uma agdo necesséria, devido, entre outras situacfes, ao crescente
numero de contaminag6es com Infeccdes Sexualmente Transmissiveis (ISTs) e a ocorréncia de
gravidez na adolescéncia (REIS; MAIA, 2012).

Segundo dados do Ministério da Saude, em 2018, a taxa de gesta¢do na adolescéncia no
Brasil, ultrapassou 400 mil casos/ano. No Pard, a proporcao de gravidez na adolescéncia foi de
22,36%, até novembro 2020. Ou seja, de um total de 147.159 nascidos vivos no Para em 2020,
32.906 foram de adolescentes na faixa de 10 a 19 anos (VILANOVA, 2021).

De acordo com a equipe do Hospital Regional Publico do Marajé (HRPM) sabe-se que
existe diversos “motivos para acontecer a gravidez indesejada, mas a principal causa, ainda, ¢
a desinformacéo sobre sexualidade, direitos sexuais e reprodutivos e 0 uso inadequado de
métodos contraceptivos” (BRILHANTE, 2022, p. 01). O HRPM nesta ocasido, registrou em
2021, 414 partos de adolescentes com a faixa etaria entre 14 a 18 anos. J4 em janeiro de 2022,
foram registrados 37. Cabe ressaltar que 0 HRPM presta assisténcia aos habitantes do sudoeste
marajoara, que abrange 0s municipios de Breves, Anajas, Bagre, Curralinho, Gurupa, Melgago
e Portel.

Diante disso, os espagos formais de ensino “embarcam” nessas questdes sociais e
buscam alternativas para trabalhar educacéo sexual durante suas aulas. Para apoiar a insercéo
dessa tematica, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) indicam como tema transversal a
“orientacdo sexual” destacando diversos valores associados a sexualidade e aos

comportamentos sexuais existentes (BRASIL, 1998).

2.2 METODOLOGIAS ATIVAS E SEUS DESDOBRAMENTOS TEORICOS E
METODOLOGICOS

E importante entender que as metodologias ativas surgem por meio de um processo de

evolucdo da Educacdo no Brasil. No inicio da década de 80, essa nova abordagem procurava
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dar respostas aos diversos fatores que interferiam no processo de aprendizagem (MOTA,
ROSA, 2018). Dessa forma, percebe-se que a utilizacdo de metodologias ativas na educagédo
ndo é novidade, quando retomamos os estudos de John Dewey (1859 —1952) e Anisio Teixeira
(1900-1971), que defendiam o direcionamento dos alunos no centro do processo de ensino-
aprendizagem; as experiéncias adquiridas eram advindas de um processo de reconstrugédo e
reorganizacdo que visam influenciar as experiéncias futuras, também conhecida como o
aprender fazendo (SANTOS, 2021).

Conforme a sociedade se transformava o cenéario educativo se ajustava as correntes
pedagogicas vigentes. E assim, os estudos seguem, com contribuicdes de pesquisadores como
Bacich e Moran (2018), Macedo et al. (2018) e Cortelazzo et al. (2018) e Soares (2021).

Para Bacich e Moran (2018, p. 41) “metodologias ativas sdo estratégias de ensino
centradas na participacdo efetiva dos estudantes na construcdo do processo de aprendizagem,
de forma flexivel, interligada e hibrida”. Ainda sobre MA, Macedo et al. (2018, p. 02) a
caracteriza por ter “uma concepgdo de educagdo critico-reflexiva com base em estimulo no
processo ensino-aprendizagem, resultando em envolvimento por parte do educando na busca
pelo conhecimento”. Sendo assim, é fundamental para os alunos desenvolverem sua capacidade
de absorcdo de contetdos de maneira autbnoma e participativa. Dessa forma, o professor atua

como facilitador ou orientador levando os educandos a realizarem pesquisas e refletirem.

Além disso, tornar o educando protagonista de seu aprendizado € uma das tendéncias
atuais gue vem se fortalecendo no contexto educacional, ou seja, a utilizacdo de metodologias
ativas ¢ uma “possibilidade de transformar aulas em experiéncias de aprendizagem mais vivas
e significativas para os estudantes” (BACICH; MORAN, 2018, p.17).

Aprendizagem ativa ocorre quando o aluno interage com o assunto em estudo —
ouvindo, falando, perguntando, discutindo, fazendo e ensinando — sendo estimulado
a construir o conhecimento ao invés de recebé-lo de forma passiva do professor. Em
um ambiente de aprendizagem ativa, o professor atua como orientador, supervisor,

facilitador do processo de aprendizagem, e ndo apenas como fonte Unica de
informac&o e conhecimento (BARBOSA; MOURA, 2013 p. 55).

Corroborando esse pensamento e modelo educacional surge a teoria cognitivo-
construtivista de Ausubel, Novak e Hanesian (1980), nela os autores defendiam um ensino com
uma preocupacédo voltada para o aprender a pensar a partir de orientagdes e conhecimentos
compartilhados no ambiente escolar, bem como estimula o aprender a aprender, pois 0 mais
importante no final do processo e a autonomia dos alunos e ndo somente ocorre a preocupagao

do alcance de comportamentos observaveis.
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As MA sdo efetivadas em sala de aula a partir do momento que os alunos ganham
autonomia para interagir com 0 assunto proposto nas atividades e a partir de entdo, as aulas
passam a ser mais dindmicas, pois 0s discentes passam a sentir seguranca para tirar suas
duvidas, questionamentos, surgindo no espaco escolar uma discussao saudavel e com subsidios
de informacGes que contribuem para a formulagéo e construgdo do conhecimento por parte do
proprio aluno. Nesse molde de aprendizagem, o professor assume o papel de orientador dos
alunos, visto que suas orientacOes facilitam o processo de aprendizagem, fazendo com que o
aluno busque outros meios de adquirir informacdes nao so as obtendo atraves do professor.

Dentre as metodologias ativas mais utilizadas para facilitar os processos de ensino e
de aprendizagem, o trabalho em grupo foi o mais destacado pelos professores, de
modo que todos apontaram como uma metodologia para envolver de forma mais
eficaz o0 aluno com o contedido nas suas aulas. O estudo de textos, filmes, projecGes e

documentarios, mapa conceitual, seminario e tempestade cerebral também estéo entre
as metodologias mais adotadas (DIESEL; DIESEL; MARTINS, 2015, p.04).

Para Barbosa e Moura (2013), aprendizagem ativa é aquela que ocorre quando o
professor adota uma postura polivalente ao trabalhar, ou seja, as aulas ndo sdo rotineiras e
passivas, pois, as estratégias utilizadas cotidianamente visam intensificar a aprendizagem do
aluno que ao se encaixar nesse modelo e/ou a dinamica exige cada vez mais do professor.

As metodologias ativas sdo idealizadas a partir de estratégias de ensino
fundamentadas na concepcéo pedagdgica critico-reflexiva, a partir de uma atuagdo em
contextos de vida real, intervindo sobre a realidade, de forma a estimular a interacéo
entre os diversos atores, incentiva-se a valorizacdo da construgdo coletiva do

conhecimento em seus diferentes saberes e cenarios de aprendizagem (SILVA et al.,
2014, p.04).

Da mesma maneira as MA objetivam principalmente a fixacdo do aluno como
protagonista e responsavel por seu processo de aprendizagem, uma vez que, Nesse processo
ativo cabe ao docente a funcdo de orientar e facilitar a aprendizagem do discente através da
adocdo de metodologias que favorecam a apropriacdo de conhecimentos, formulacgéo,

reformulacdo de conceitos novos ou ja estabelecidos.

Dentre as possibilidades de metodologias ativas serd abordada neste estudo o ensino
hibrido (Sala de aula Invertida) combinada com a utilizagéo de atividades pedagdgicas ludicas.
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2.2.1 Ensino Hibrido

Surgiu nos Estados Unidos, a partir da década de 60, como uma ideia de metodologia,
o0 ensino hibrido também conhecido com o termo inglés blended learning, integra as melhores

praticas educacionais de ensino misto (online e off-line) (GOMES, 2021).

O ensino hibrido “¢ qualquer programa educacional formal no qual um estudante
aprende, pelo menos em parte, por meio do ensino on-line, com algum elemento de controle do
estudante sobre o tempo, o lugar, o caminho e/ou ritmo” (HORN; STAKER, 2015, p.48). E
importante ressaltar, que em todos os programas de ensino hibrido, os discentes tém um pouco
de sua aprendizagem via internet em casa e outra em um local fisico (escola) com professores

mediando esse processo.

Os autores citados anteriormente apresentam alguns modelos de ensino hibrido que
apresentam suas particularidades e semelhancas, tém-se quatro modelos principais: Rotacéo,

Flex, A la Carte e Virtual Enriquecido. A Figura 1 apresenta um esquema da relaco entre eles.

Figura 1: Modelos de ensino hibrido
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Fonte: HORN; STAKER, 2015.
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Dentre os modelos expostos acima foi definida uma proposta que mais se aproximou
com o contexto no qual foi desenvolvida a pesquisa. Assim, o modelo aplicado foi: a Sala de

Aula Invertida.

2.2.2 Sala de Aula Invertida (SAI)

Na sala de aula invertida tem-se uma mudanca na forma tradicional de ensinar, o que
consistia em fazer em casa passa a ser feito em sala de aula, e vice e versa (SILVEIRA JUNIOR,
2020). Para que tal inversdo ocorra sem prejuizos para as partes interessadas € importante que
haja um planejamento que apresente acdes e atividades que promovam o desenvolvimento de
habilidades e conhecimentos por parte do alunado (SCHENEIDERS, 2018).

Bergmann e Sams (2018, p. 33) definem SAI como uma proposta na qual “o que
tradicionalmente é feito em sala de aula, agora é executado em casa, € 0 que é feito como
trabalho de casa, agora € realizado em sala de aula”. A ideia central ¢ que o aluno tenha contato
previamente com o material indicado pelo professor fora do espaco formal de ensino.
Posteriormente, no encontro presencial, o educando passa a ter oportunidade de esclarecer

duvidas, curiosidades, trocar conhecimentos e fixar a aprendizagem.

Enquanto que, para Horn e Staker (2015, p. 58) SAI é “um curso ou uma disciplina em
gue os estudantes tém ensino online fora da sala de aula, em lugar da licdo de casa tradicional,
e, entdo, frequentam a escola fisica para praticas ou projetos orientados por um professor”.

Conforme pode-se observar o esquema na figura 2.
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Figura 2: Sala de Aula Invertida

Escola Casa

Pratica e projetos Ensino e conteudo
on-line
. Ensino on-line O Aprendizagem O Professor
presencial

Fonte: HORN; STAKER, 2015.

Nessa abordagem, o professor passa a mediar e orientar as discussdes e a realizacdo das
atividades, ou seja, o tempo de sala de aula agora pode ser utilizado para esclarecer davidas,
orientar e apoiar os alunos no desenvolvimento de seu aprendizado (BERRETT, 2012).

Dessa maneira, de acordo com Bergmann e Sams (2018), a MA de Sala de Aula
invertida traz alguns beneficios, dentre eles: fala a lingua dos estudantes de hoje, ajuda os

estudantes que enfrentam dificuldades e intensifica a interagdo aluno/professor.

23 O USO DE TECNLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO (TDICs) E SUAS CONTRIBUCOES NO ENSINO DE
CIENCIAS

No Brasil o emprego de Tecnologias da Informacao e Comunicacgéo (TICs) na educagéo
surgiu a partir da década de 70 e 80 (OLIVEIRA, 2001), sendo utilizados principalmente o
rédio, a televisdo e os videos (FREITAS et al, 2008). O termo Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo (TIC) pode ser atribuido “aos dispositivos eletronicos e tecnoldgicos, incluindo-

se computadores, tablets e smartphones, e demais tecnologias criadas antes do fenémeno digital
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na sociedade contemporanea, tais como o telégrafo, o radio, a televisao ¢ o jornal” (ANJOS,
SILVA, 2018, p.06).

Em 1997 com a popularizagdo do projeto chamado ‘Prolnfo’ (Programa Nacional de
Tecnologia Educacional), do Ministério da Educacéo, cuja finalidade era promover o uso das
tecnologias na educacdo para a melhoria do ensino (JASKIW; LOPES, 2020), surge a
terminologia Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacgdo (TDICs) que correspondem
a tecnologias que tém o computador e internet como instrumentos principais (SCHUCK;
CAZAROTTO; SANTANA, 2020).

Com base nisso, a integracdo das TDICs na educacdo é algo que vem crescendo e se
tornando uma importante ferramenta pedagogica, principalmente com o advento da pandemia
do Covid-19, onde houve uma maior interacdo com a educacdo (JASKIW; LOPES, 2020).

“As possibilidades e o potencial que essas tecnologias oferecem para a comunicacao Sao
enormes” (VALENTE, 2014, p. 142). Diante dessas possibilidades, as inovagdes tecnologias e
pedagogicas devem caminhar juntas criando modelos interessantes e eficazes para a educacéo.

O uso dessa ferramenta vinculado a metodologias ativas vem favorecendo o processo
de aquisi¢do de conhecimento, uma vez que, possibilita aulas “mais dinamicas, interativas,
atrativas e contextualizadas com a realidade dos discentes” (DIONIZIO et al., 2019, p.03).
Trata-se de uma estratégia que atrai a atencdo dos estudantes, visto que, alguns utilizam em seu
cotidiano ferramentas tecnoldgicas, como: 0 uso de smartphone, computador, tablet, internet,
entre outros equipamentos se tornando essenciais na vida dos jovens. Percebe-se que as
tecnologias estdo presentes no seu dia a dia e ao alcance da maioria, e isto contribuiu para que

a utilizacdo, desses recursos tecnoldgicos, esteja mais presente no ambiente escolar.

Quando se relaciona as TDICs com o ensino de ciéncias, estas facilitam o acesso a
informacBes de assuntos e temas cientificos, promove a curiosidade, a busca de
solugdes/respostas para diversos fatos, pesquisa, entre outros (MARTINHO; POMBO, 2009).
Promovendo o desenvolvimento da autonomia do aluno, capacidade de interpretagéo e reflexéo
critica durante o0 acesso ao imenso conjunto de informacdes que este recurso possibilita ao
educando, e 0 docente se a apresenta o mediador orientando-o0s na melhor maneira de utilizar

as TDICs no ensino de ciéncias naturais.
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2.4 ATEORIA DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E SUAS RELACOES
COM AS METODOLOGIAS ATIVAS

Diversos autores muito importantes para a educacéo, como Paulo Freite, John Dewey,
Jean Piaget, Lev Vygostsky, David Ausubel, entre outros, ja discorriam, com formas e
abordagens diferentes, sobre o quanto e fundamental colocar o estudante no papel central de
qualquer processo de ensino e aprendizagem (SANTQOS, 2021).

De acordo com teoria de Ausubel e colaboradores (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN,
1980) a descoberta no processo ensino e aprendizagem, possui pouca aten¢do pois, o essencial
na vida escolar é a formacdo inicial de conceitos proeminentes na estrutura cognitiva, sendo
imprescindivel no processo de aquisi¢do de conceitos. Nesta teoria a aprendizagem ocorre em
quatro tipos basicos: por recepcdo mecanica, por recepcdo significativa, por descoberta
mecanica e por descoberta significativa. Numa primeira fase, a informacao torna-se disponivel

ao aluno em uma aprendizagem por recepg¢édo e/ou por descoberta.

J& para Moreira e Masini (1982), a aprendizagem significativa s6 ocorre quando 0 novo
material, que apresenta uma estrutura légica, interage com conceitos relevantes e inclusivos,

claros e disponiveis na estrutura cognitiva.

Assim sendo, o processo de aprendizagem do sujeito ocorre a partir da organizacao das
informacgdes recebidas em uma estrutura cognitiva relacionada a cada &rea de conhecimento
estudada na escola e, consequentemente, é necessario tecer a correlacdo das novas informacdes
com o conhecimento empirico de cada individuo enquanto ser social Gnico, dando ao aluno os
subsidios necessarios para a reiteracdo e elaboracdo de um conceito proprio do objeto e/ou
assunto estudado, “é neste processo interativo entre o material recém-aprendido e 0s conceitos
existentes (subsumer) que estd o cerne da teoria de assimilagdao de Ausubel” (NOVAK, 1981 p.

63).

Nessa perspectiva, as metodologias ativas de ensino e a teoria da aprendizagem
significativa de Ausubel (1980) evidenciam o protagonismo do aluno em seu desenvolvimento

cognitivo, respeitando os saberes prévios, teoricos e praticos (PEREIRA et al., 2021).

Assim, quando propomos investigar se o0 uso de Metodologias Ativas pode potencializar
0 desenvolvimento cognitivo dos alunos, temos como base as ideias da Teoria de Aprendizagem

com a filosofia cognitivista, uma vez que tratam, “principalmente dos processos mentais; se
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ocupa da atribuicéo de significados, da compreenséo, transformagéo, armazenamento e 0 uso
da informagdo envolvida na cognicdo” (MOREIRA, 1999, p. 15).

A presente pesquisa pretende incentivar os educandos a construirem seu conhecimento
por meio de uma nova informacéo relacionada de maneira ndo arbitraria e substantiva a um

aspecto relevante de sua estrutura cognitiva.

Um conhecimento escolar construido na base da compreensdo e da reflexdo propicia
uma formacao critica que possibilita ao aluno o uso consciente e menos doutrinado
do conhecimento para agir de maneira transformadora sobre a realidade
(NASCIMENTO, 2009, p. 267).

Dessa forma, quando o conhecimento é construido de maneira dindmica tendo o aluno
ativo e o professor mediador a aprendizagem se torna prazerosa e significativa. O Processo
Educacional (PE) deste estudo visa incentivar esta pratica no cotidiano escolar das aulas de
ciéncias.

Percebe-se a necessidade da utilizacdo de um método de ensino capaz de incentivar os
alunos a desenvolverem sua capacidade de absorcdo de conteddos de maneira autbnoma e
participativa. Colaborando com este processo as metodologias ativas estdo apoiadas em um
principio tedrico significativo: a autonomia, algo explicito nas ideias de Paulo Freire (MITRE
et al. 2008).

Citando Paulo Freire, reconhecemos que

a educacdo liberadora é incompativel com uma pedagogia que, de maneira consciente
ou mistificada, tem sido pratica de dominagdo. A pratica da liberdade s6 encontrara
adequada expressdo numa pedagogia em que o oprimido tenha condi¢Bes de,
reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se como sujeito de sua prépria destinacao
histérica (FREIRE, 1987, p. 06).

Esta descricdo é a afirmacédo que o poder da educacdo pode fornecer meios para formar
um cidadao critico e independente, cuja expectativa é a transformacdo de toda uma realidade
social. Nessa perspectiva de liberdade, para producdo do PE dessa pesquisa se faz necessaria a
conviccdo de que essa mudanca € possivel, uma vez que, o educando estara exercitando sua

curiosidade, criatividade e autonomia, além da sua capacidade critica sobre temas cientificos.
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2.5 SEQUENCIA DIDATICA (SD)

No Brasil, o termo Sequéncia Didatica surgiu nos documentos oficiais dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) como "projetos" e "atividades sequenciadas"”. Na
atualidade, as sequéncias didaticas vinculam-se ao estudo do género textual, porém quando
surgiram eram abertas a diferentes objetos do conhecimento (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004).

Para Zabala (1998, p.18) sequéncia didatica ¢ definida como “um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais, que

tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos”.

Assim sendo, é possivel dizer que as sequéncias didaticas sdo um conjunto
de atividades ligadas entre si, esbogadas para ensinar um determinado contelido, passo a passo.
Nesta perspectiva, devem ser organizadas de acordo com as finalidades que o educador quer
alcancar junto a aprendizagem de seus alunos, essas atividades envolvem questdes relacionadas

ao processo de aprendizagem e também de avaliacdo.

As sequéncias didaticas contribuem para a consolidacéo de conhecimentos que estdo em
fase de construcdo, pois no seu processo de ensino utiliza-se da exploracdo de inumeros
procedimentos de informacdo, ou seja, o professor elenca como fonte informacédo textos,

tabelas, gréficos, préaticas de laboratdrios diversos contetdos.

No ambito educacional a abordagem baseada em competéncia pretende formar

individuos para a vida, dessa forma Zabala e Arnau (2010, p. 42-43) descrevem que

a competéncia identificard aquilo que qualquer pessoa necessita para responder aos
problemas aos quais se deparara ao longo da vida. Portanto, competéncia consistira
na intervencdo eficaz nos diferentes &mbitos da vida mediante a¢fes nas quais se
mobilizam, ao mesmo tempo e de maneira inter-relacionada, componentes
atitudinais, procedimentais e conceituais.

Enquanto na BNCC, competéncia ¢ descrita como “a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 08).

Segundo a abordagem por competéncias, estas sdo desenvolvidas a partir de habilidades

que, inicialmente, permitem identificar a natureza do contetdo relacionado a habilidade em
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questdo. Dessa maneira, o trabalho com habilidades envolve agdo, levando-nos a apreciar o
verbo utilizado no inicio de sua descricdo (MAESTRI, 2021).

Pechliye (2018) destaca que uma sequéncia didatica pode apresentar etapas diferentes.
Essa estrutura vai depender dos autores utilizados durante o planejamento da mesma. Seguindo
aporte de ensino por competéncia proposto por Zabala e Arnau (2010), e, de Horn e Stakeer
(2015) que tratam sobre o ensino hibrido a SD proposta nesta pesquisa serd organizada em

etapas que utilizara aspectos didaticos e metodologicos propostos em seus trabalhos.

2.6 O ENSINO DA REPRODUCAO HUMANA

Diversos pesquisadores, como Pereira e Trivelato (2017), Bizzo (2009), Blaszko, Ujiie
e Carletto (2014), Rocha e Farias (2020) ao longo dos anos vém tentando organizar producdes
cientificas que apresentem contribuigdes e discussdes sobre o ensino de Ciéncias com o objetivo

de propor situacdes de aprendizagem que superem o ensino tradicional.

Nesse contexto, Blaszko, Ujiie e Carletto (2014, p. 152) descrevem o ensino de ciéncias

como:

O ensino de ciéncias aborda contetdos articulados com a realidade, com o meio
ambiente, com o desenvolvimento do ser humano, com as transformacdes
tecnoldgicas, dentre outros temas. A reflexdo e a agéo sobre o meio natural, fisico e
social possibilitam que a crianca desde a primeira infancia possa observar, manusear,
explorar, investigar e construir conhecimentos cientificos.

O ensino de Ciéncias ¢ um componente curricular de grande relevancia para a
construcdo de conhecimentos e estabelecimento de relagdes com experiéncias cotidianas. No
decorrer do ensino fundamental, é proposto o desenvolvimento de diferentes eixos tematicos,
entre eles “Ser Humano e Saude” (BRASIL, 1998).

O assunto Reproducdo Humana encontra-se incluso no eixo tematico Ser Humano e

Saude. Tal assunto € grande interesse e relevancia social e que se encontra em conexao com

o tema transversal Orientagdo Sexual, a sexualidade humana é considerada uma
expressdo que envolve fatores bioldgicos, culturais, sociais e de prazer, com
significado muito mais amplo e variado do que a reproducdo, para pessoas de todas
as idades. E elemento de realizagdo humana em suas dimensoes afetivas, sociais e
psiquicas que incluem mas ndo se restringem a dimensao bioldgica (BRASIL, 1998,
p. 47).
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Seguindo essa abordagem de conceitos cientificos a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) ndo se fundamenta em propostas totalmente inéditas (BRASIL, 2018), pois mantém

em seu texto determinados pressupostos dos PCNs para o ensino de ciéncias.

Esta estabelecido na BNCC que o letramento cientifico necessita ser desenvolvido ao
longo do Ensino Fundamental. Isso permitird que, o discente tenha acesso a variedade de
conhecimentos cientificos, que Ihe permita compreender, interpretar, investigar e
principalmente desenvolver a capacidade de fazer uso social daquilo que se aprende, ou seja,
de gerar um movimento de intervencdo que modifique 0 meio em que a crianga ou 0 jovem

vive.

Dentre as habilidades dispostas na BNCC, destaca-se neste estudo, aqueles presentes

na Unidade temética “Vida e Evolucdo” que, de acordo com Brasil (2018, p. 349):

(EF08CI08)Analisar e explicar as transformacdes que ocorrem na puberdade
considerando a atua¢do dos horménios sexuais e do sistema nervoso.

(EF08CI09)Comparar o modo de acdo e a efichcia dos diversos métodos
contraceptivos e justificar a necessidade de compartilhar a responsabilidade na
escolha e na utilizagdo do método mais adequado & prevencao da gravidez precoce e

indesejada e de Doengas Sexualmente Transmissiveis (DST)*
(EF08CI11)Selecionar argumentos que evidenciem as mdltiplas dimensbes da
sexualidade humana (bioldgica, sociocultural, afetiva e ética).

Diante da recomendacdo da BNCC e da necessidade de apresentar reflexdes aos
adolescentes sobre a temadtica “Reproducdo Humana” este estudo por meio de uma Sequéncia
Didatica elaborada com metodologias ativas buscara tornar o ensino e aprendizado dinamico,

atrativo e contextualizado.

Além disso, é importante frisar que a abordagem de conceitos sobre Reproducéo
Humana também é decorrente de problemas sociais como o abuso e a exploracao sexual infantil
serem frequentes na regido marajoara, que pela sobrevivéncia as jovens e sua familia, vdo em
busca ndo apenas de dinheiro, mas também de comida, roupas e outros objetos de valor
(VIEIRA, 2011).

Lira e Jofili (2010) descrevem que a abordagem do tema reproducdo humana nas escolas
é muito limitado, uma vez que, frequentemente, os docentes ndo sabem a melhor maneira de

abordar o tema ou ndo se sentem preparados para dialogar com essas questdes (GAVIDIA,

! Utilizar a nomenclatura “IST” no lugar de “DST” a nova denominagéo é uma das atualizacOes da estrutura
regimental do Ministério da Satde por meio do pelo Decreto n° 8.901/2016 publicada no Diario Oficial da Unido
em 11.11.2016, Secéo |, paginas 03 a 17.
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2002; MIRANDA, 2013), em virtude disso, focam apenas na transmissdo de conteido e deixam

de lado um espaco para os estudantes sanarem suas curiosidades e questionamentos.

Diante do exposto Pereira e Monteiro (2015, p. 139) em sua pesquisa descrevem que 0S
trabalhos analisados apontam algumas dificuldades em discutir o tema sexualidade, como:
“visao reducionista sobre a sexualidade, [...], a dificuldade em discutir homofobia na escola e
0 desconhecimento de pesquisas que assinalam os fatores socioecondmicos e culturais

associados a gravidez na adolescéncia”.

Para Lucas et al. (2020) a utilizacdo dos jogos, nas aulas de Ciéncias, colaborou
positivamente na préatica pedagdgica do professor, principalmente ao ministrar o contetdo e
reproducdo humana, uma vez que, possibilitou a motivacdo nos alunos em ter mais vontade de

aprender e contribuir para que a aprendizagem seja realmente significativa.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Esta pesquisa ¢ de natureza aplicada, pois “objetiva gerar conhecimentos para aplicacao
pratica, dirigidos a solucdo de problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais”
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p.35). Enguanto que Moreira e Caleffe (2008, p.89)
descrevem este tipo de pesquisa como “uma interven¢ao em pequena escala no mundo real e
um exame muito de perto dos efeitos dessa intervencao. (...) esta preocupada com o diagnostico

do problema em um contexto especifico para tentar resolvé-lo nesse contexto”.

Esta pesquisa, quanto a abordagem, € qualitativa. A pesquisa qualitativa considera o
nivel de realidade que ndo pode ser quantificado, logo, ela trabalha com o universo de
significados, de motivacOes, aspiracdes, crencas, valores e atitudes (MINAYO, 2014). A
pesquisa qualitativa é descritiva, retratando o maior nimero possivel de elementos existentes
na realidade estudada, o pesquisador tende a analisar os dados indutivamente (PRODANOV;
FREITAS, 2013).

Quanto aos procedimentos técnicos, adotou-se a pesquisa a¢do a qual “é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma a¢do ou com a resolucdo de um problema coletivo
e no qual os pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do problema estdo

envolvidos de modo cooperativo ou participativo” (THIOLLENT, 1986, p.14).

Nessa ac¢do, serdo analisadas as contribuicdes de uma sequéncia didatica, planejada e
aplicada no ensino de contetidos sobre Reproducdo Humana, tendo auxilio de Metodologias

Ativas visando promover o desenvolvimento cognitivo dos alunos.

Quanto as técnicas de coletas de dados utilizadas nesta pesquisa, foi realizada a

observacdo participante e do uso de diario de campo.

Para a analise dos dados do diario de campo e da observacao participante, optou-se pela
utilizacdo de um enfoque descritivo e interpretativo que conforme Moreira (2011) o
investigador ndo se preocupa em fazer inferéncias estatisticas e sim em descrever e interpretar

os dados.

Dessa maneira, 0s objetivos serdo alcangados por meio do desenvolvimento de uma SD
com os participantes da pesquisa, a fim de motiva-los a se tornarem discentes autbnomos,

criticos e participativos no processo de construgdo de conhecimentos.
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A SD apresentara algumas possibilidades de estratégias, utilizando atividades de
trabalhos com MA, como por exemplo: a Sala de Aula Invertida.

A Sala de Aula Invertida utiliza uma metodologia em que oferece aos alunos contetddos
e instrucdes recebidas previamente, ou seja, antes do aluno frequentar a aula. Para auxiliar
esse processo faz-se necessario o uso de ferramentas da web, como os ambientes virtuais de
aprendizagem (VALENTE, 2018).

O professor trabalha, em sala de aula, com base nas dificuldades dos alunos, seu papel
“¢ 0 de amparar os alunos, ndo o de transmitir informagdes” (BERGMANN; SAMS, 2018).
Portanto, Valente (2018) esclarece que a sala de aula se torna um ambiente com conteudo ja
estudado, por meio de atividades praticas como resolucdo de problemas e projetos, discussao

em grupo e laboratorios.

3.2 LOCUS E PARTICIPANTES DA PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada na E.M.E.l.F. Dom Alonso localizada no Municipio
de Soure, localizado ao Norte do estado do Para, no arquipélago do Marajo (Figura 3), teve sua
origem com a aldeia dos indigenas Muruanazes, incorporada ao projeto colonizador portugués
no século XVIII (MELO; SANTOS, 2020)

Soure é um municipio brasileiro localizado na zona fisiogréfica da Ilha de Marajd, no
estado do Pard, na Regido norte do Brasil, a uma latitude 00°43'00" sul e a uma longitude
48°31'24" oeste. Sua populagdo estimada no Gltimo censo em 2010 foi de 23.001 habitantes,
segundo o IBGE (2010).
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Figura 3: Mapa identificando o Arquipélago do Maraj6

Fonte: Adaptado dados Cartograficos: IBGE (2010)

Os participantes da pesquisa foram 30 alunos do 8° ano do Ensino Fundamental-anos
finais, turma na qual a professora pesquisadora é docente titular. Os participantes estdo na faixa

etaria compreendida entre 13 e 14 anos.

Por questdes éticas faremos referéncias aos alunos identificando-os com letras e
nameros, por exemplo, A1. A letra “A” referendando ao aluno e o numero a quantidade de

alunos participantes: 1 a 30.

3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Como instrumentos de coleta de dados, a presente pesquisa se valeu da observacgéo

participante, de materiais produzidos pelos alunos durante a SD e do uso de diario de campo.

A observacdo participante ¢ uma técnica que “[...] consiste na insercao do pesquisador
no interior do grupo observado, tornando-se parte dele, interagindo por longos periodos com os
sujeitos, buscando partilhar o seu cotidiano para sentir o que significa estar naquela situa¢ao”
(QUEIROZ et al., 2007, p 278). Dessa maneira, ¢ importante ressaltar que esta “ndo consiste
apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos ou fendmenos que se deseja estudar”
(LAKATOS; MARCONI, 2003, p.222).
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Outro recurso de coleta de dados presente neste estudo é o diério de campo definido por
Minayo (2016, p.65) como “ um caderninho, uma caderneta, ou um arquivo eletrénico no qual
escrevemos todas as informacfes que ndo fazem parte do material formal de entrevistas em
suas varias modalidades”. Nele serdo registradas as atividades realizadas pelos alunos durante

a SD, dindmicas realizadas e a transcricdo da gravacdo da aula (registro em video e/ou &udio).

3.4 ETAPAS DA PESQUISA

MOMENTO 1 - DIAGNOSTICO DO CAMPO PESQUISA

Este momento teve a finalidade de aprofundar o conhecimento da realidade vivenciada
pelos participantes da pesquisa e locus deste estudo, no que tange ao acesso de recursos
tecnoldgicos e o ensino de Ciéncias. Com a perspectiva de desenvolver mecanismo para que 0
produto/processo planejado pudesse caminhar para os desdobramentos da dissertacdo de

mestrado.

Devido a pandemia do Covid-19 as atividades escolares foram adaptadas as normas de
seguranca estabelecidas pela instituicdo de ensino a qual ocorreu a pesquisa. Para isso, adotou-
se a realizacdo da aplicacdo de um questionario de sondagem de forma online.

Para a execucdo do questionario de sondagem a professora utilizou duas ferramentas
virtuais: Google Forms e WhatsApp, neste momento os alunos responderam um questionario
de sondagem disponibilizado no grupo de estudos, criado pela equipe gestora da escola por
meio do aplicativo WhatsApp, da turma do 8° ano do ensino fundamental.

MOMENTO 2 — APLICACAO E AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Este momento se caracterizou pela aplicacdo da sequéncia didatica - produto
educacional deste estudo - a qual foi elaborada e adaptada ao periodo no qual as atividades

letivas ocorriam de forma hibrida, ou seja, com aula presencial e ndo presencial.

Ao final deste momento todas as etapas da SD foram desenvolvidas: Etapa Inicial:
Sensibilizacdo e Sondagem Inicial; Etapa de Organizacdo do conhecimento e desenvolvimento
e a Etapa Final: Finalizagdo da SD e sondagem final.
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3.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Para a analise dos dados do diario de campo e da observagdo participante, optou-se pela
utilizacdo de um enfoque descritivo e interpretativo que conforme Moreira (2011) o
investigador ndo se preocupa em fazer inferéncias estatisticas e sim em descrever e interpretar

os dados.

Enquanto que os materiais produzidos pelos alunos durante a SD foram estudados de
acordo com a técnica Anélise de Conteudo, visando descrever e interpretar o contetudo de
diferentes fontes de dados conforme proposta de Bardin (2011). Para esta autora a técnica prevé
trés fases fundamentais: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados
(inferéncia e interpretacdo). A primeira fase € a organizacdo do material que deve ser precisa,
flexivel e com procedimentos bem definidos. A segunda fase trata da aplicacdo dos
procedimentos definidos, e na Gltima fase ocorre o tratamento dos resultados obtidos para torna-

los validos.

Por fim, os resultados da pesquisa gerados foram dispostos e utilizados para construcao
da dissertagcdo de mestrado e desenvolvimento do produto educacional (PE). Posteriormente, a
pesquisadora o0 apresentard a comunidade académica por meio da defesa de dissertacdo e

produto educacional na universidade.

E para servir de apoio ao processo de ensino aprendizagem sobre 0s conceitos de
Reproducdo Humana, o PE (Sequéncia Didatica) desta pesquisa foi organizado em um Guia

digital, com todas as etapas descritas, para os professores de Ciéncias do ensino fundamental.

3.6 DELINEAMENTO DA PESQUISA

Devido a situacdo de pandemia e visando evitar a possibilidade de contagio da Covid-
19 a coleta de dados aconteceu no formato hibrido. Em virtude disso, a instituicao de ensino na
qual foi realizada a pesquisa retornou as aulas presenciais utilizado o ensino hibrido que se
caracteriza por ser “[...] uma abordagem pedagogica que combina atividades presenciais e
atividades realizadas por meio das tecnologias digitais de informagéo e comunicagdo (TDICs)”
(BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p.21). As turmas foram divididas em dois
grupos (azul e vermelho) durante uma semana 50% dos alunos frequentam as aulas presenciais
e na semana seguinte o restante da turma participa das aulas presenciais, dessa forma é possivel

ter um controle dos alunos e seguir os protocolos sanitarios contra a Pandemia da Covid-19.
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Ressalta-se que a presente pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade do Estado do Para — Campus VIII (Maraba), conforme o Parecer Consubstanciado
do CEP, nimero 4.962.810 (Anexo A).

Antes de iniciar a coleta de dados, os alunos foram convidados a participarem da
pesquisa no inicio do retorno nas aulas presenciais pela professora pesquisadora. Na
oportunidade foram apresentados a proposta de pesquisa e 0os documentos que asseguram a
participacdo dos estudantes, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido dos pais — TCLE
(Apéndice B) e o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE dos alunos participantes
do estudo (Menores de 18 anos de idade) (Apéndice C). Ou seja, 0s participantes tiveram
conhecimento e foram convidados a participarem da pesquisa pela pesquisadora, por se tratar,
de um publico alvo composto por individuos menores de idade, foram orientados que
repassassem as informacgfes aos seus responsaveis, e em seguida a proponente da pesquisa
recolheu as assinaturas e deixou uma copia do TALE e do TCLE aos interessados. Nesse
momento foi seguido todos os protocolos de confidencialidade para ndo divulgar a identidade

dos participantes.

3.7 CARACTERIZACAO DA SEQUENCIA DIDATICA (PRODUTO
EDUCACIONAL)

A SD neste trabalho foi elaborada utilizando-se o referencial Zabala e Arnau (2010), na
qual a natureza das atividades envolve o trabalho com competéncias. A SD apresentada neste
trabalho foi elaborada utilizando-se o referencial de ensino por competéncia proposto por
Zabala e Arnau (2010), e de ensino hibrido por Horn Stakeer (2015). As atividades foram
desenvolvidas a partir da tematica Reproducdo Humana. Este tema é previsto na matriz
curricular do 8° ano do Ensino Fundamental de acordo com Brasil (2018).

Com base na BNCC esta SD apresenta como competéncia especifica referente ao
componente curricular Ciéncias da Natureza: “Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo
e bem-estar, compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o
outro, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias” (BRASIL,

2018, p. 324).

A sequéncia foi elaborada e adaptada ao periodo no qual as atividades letivas ocorriam

de forma hibrida, portanto, esta apresenta-se organizada em trés etapas (Figura 4) apresentando
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momentos presencial e ndo presencial, totalizando 12 aulas presenciais com duragdo de 30
minutos cada?. Tendo como subsidio a utilizacdo da metodologia ativa Sala de Aula Invertida.
No desenvolvimento da sequéncia, buscou-se estimular nos alunos a autonomia, criatividade e

pensamento critico.

Figura 4: Esquema de Sequéncia didatica

Organizacéo do
conhecimento e
desenvolvimento

Sensibilizacao Sintese
Sondagem Sala de Aula Sondagem
Inicia Invertida Ina
Etapa Inicial Etapa Final

Fonte: Propria autora (2022)

3.7.1 ETAPA INICIAL DA SD

A Etapa inicial (Sensibilizacdo e sondagem inicial) € caracterizada pela apresentacdo da
proposta didatica aos alunos buscando sensibiliza-los sobre a importancia do comprometimento
com seu processo de construgcdo de conhecimentos. Bem como o dialogo e aplicacdo do teste
pré-SD (Apéndice D) a fim de conhecer as concepgdes prévias dos alunos sobre a tematica que

sera abordada na proposta deste estudo.

Ao iniciar esta etapa a professora pesquisadora com auxilio do data-show apresentou
aos alunos 0 mecanismo de acdo da metodologia de aprendizagem denominada Ensino Hibrido,
especificamente da Sala de Aula invertida. Além disso, os alunos tiveram conhecimento sobre
a importancia da autonomia, pensamento critico e dindmicas em grupos durante o processo de

ensino e aprendizagem do componente curricular Ciéncias.

2 Por conta do periodo pandémico as aulas foram executadas com tempo reduzido. Apesar disso, com a volta das
aulas a normalidade a SD ¢é perfeitamente exequivel no tempo habitual de 45 min.
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Em seguida, a apresentacdo do plano de agdo da SD para os alunos e uma breve
abordagem sobre Sala de Aula Invertida
(https://drive.google.com/file/d/1L9Xar7PBIXZyN1baQEo04NIiz-0q0otQp/view?usp=sharing)

Finalizando esse momento houve a apresentacdo de um video “Sala de aula invertida: como
colocar essa metodologia em pratica? Disponivel no link:
https://www.youtube.com/watch?v=xE5hMp80tOQ, com duragdo de 2min05seg, cuja

finalidade era exibir instrucbes de como o0s estudantes devem proceder durante o

desenvolvimento da metodologia ativa denominada de sala invertida.

A professora-pesquisadora também apresentou o material impresso — livro didatico
denominado “Geragao alpha ciéncias: anos finais 8° ano” (CANTINI; KILLNER; AGUILAR,
2018) — aos alunos. Este serviu de suporte para auxiliar os discentes no momento de estudo ndo
presencial. Cabe ressaltar que o livro € um material que oferece um grande suporte na regido
marajoara, visto que, alguns alunos que residem distante do centro da cidade ou ndo possuem
recursos tecnoldgicos e/ou financeiros para terem acesso a internet o utilizam para sanar

quaisquer dificuldades.

Cada aluno, recebeu o livro didatico e as orienta¢fes de como utiliza-los em seus estudos
em casa. Em seguida, houve a coleta de informacdes para a criagdo do grupo de estudo no
WhatsApp, a escolha desse aplicativo se deu devido a familiaridade e facilidade de acesso pela

maior parte dos estudantes.

Posteriormente, cada aluno recebeu o teste pré-SD contendo seis questdes abertas, cuja
finalidade foi perceber o conhecimento prévios dos alunos quanto o tema reproducdo humana.
Antes da aplicagdo, os alunos foram informados que este se tratava de um instrumento de coleta
de dados sobre seus conhecimentos iniciais sobre o tema reproducdo humana, e que o resultado

nado iria intervir em sua nota.

3.7.2 ETAPA DE ORGANIZACAO DO CONHECIMENTO

A Etapa de Organizagdo do conhecimento e desenvolvimento, foi composta por quatro
momentos seguindo a estrutura metodoldgica de metodologias ativas como SAI, que subsidiou
0 processo de construcdo de conhecimento sobre: Caracteristicas sexuais secundarias de
meninos e meninas, Adolescéncia e o Sistema Genital Masculino, Adolescéncia e o Sistema

Genital Feminino, e Adolescéncia e Gravidez. Ao final de cada momento presencial os alunos


https://www.youtube.com/watch?v=xE5hMp80tOQ
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receberam uma ficha de avaliagdo da aula (Apéndice E) cuja finalidade foi perceber e analisar
a percepc¢do dos estudantes em relacdo a cada etapa da sequéncia didatica desenvolvida, bem

como, sua autovaliacdo quanto seu empenho na mesma.

A Ficha de avaliacdo apresenta alguns critérios, a saber: participacgdo no momento
presencial, empenho no momento n&o presencial, interacdo no momento presencial e dindmica
no momento presencial. No documento avaliativo (ficha) o discente podia avaliar cada critério

como: 6timo/bom, mediano (mais ou menos) e ruim/péssima.

3.7.2.1 ETAPA 1: CARACTERISTICAS SEXUAIS SECUNDARIAS DE MENINOS E
MENINAS

A primeira etapa da SD compreendeu o periodo de duas semanas, no qual foram
realizadas atividades ndo presenciais e presenciais. No desenvolvimento de todas as etapas da
SD foram levados em consideracdo os resultados do teste pré-SD, realizado na etapa inicial,
que de maneira geral sinalizaram as dificuldades dos estudantes em relacdo aos assuntos

abordados nas questdes.

No momento ndo presencial, com o auxilio do grupo de estudo virtual, houve uma boa
comunicacdo sobre duvidas e orientacGes referentes as tarefas propostas sobre caracteristicas

sexuais secundarias de meninos e meninas, entre os alunos e a professora pesquisadora.

Nesta etapa foi disponibilizado, em arquivo virtual, uma cartilha intitulada “Seu corpo,
sua casa” (Figura 5) contendo 14 paginas com ilustrac@es e informac0es textuais sobre violéncia
sexual, salientando a diferenca entre abuso e exploracdo sexual obtida do site da Camara dos
Deputados Federais (https://plenarinho.leg.br/index.php/2018/12/revistinha-seu-corpo-sua-
casa/).
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Figura 5: Cartilha “Meu corpo, minha casa”.

O nosso corpo é a nossa primeira casa. E
ou ndo é verdade? Antes de morarmos num
apartamento ou numa casa, o primeiro espago
que temos no mundo depois gue nascemos
sdo nossos membros, tronco e cabeca. Por
isso, do mesmo jeito que cuidamos para que
nosso lar seja respeitado, é muito importante
fazer o mesmo pelo corpo.

Asvezes, ladrbesinvademas casas das pessoas
e fazem aguele estrago. Outras tantas, adultos
mal-intencionados desrespeitam © corpo
das criangas. E uma das formas mais graves
e tristes da falta de respeito com meninos e
meninas é a violéncia sexual.

Hum... Vocé deve estar se perguntando: o que
é a violéncia sexual? A Turma do Plenarinho
vai explicar melhor esse assunto. Assim, vocé
poderé entender do que se trata e se proteger
dos abusadores. Vamos la!

Fonte: Camara dos deputados (2020)

Os alunos receberam o link da reportagem “Tocou no corpo sem seu consentimento? E
importunacdo sexual” (Figura 6), a qual destacou as principais atitudes que levam uma pessoa
a praticar a importunacédo sexual a outra e que existe uma lei que defende as mulheres vitimas

de importunacao sexual.

Figura 6: Recorte da reportagem “Tocou no corpo sem seu consentimento? E importunagao
sexual” disponibilizado aos alunos por meio do link de acesso.

globo.com g1 ge gshow globoplay ASSINEJA | ENTRAR »

Q BUSCAR

‘Tocou no corpo sem seu
consentimento? E importunacao
sexual’, alerta defensora publica do
AM

Coordenadora do Nucleo de Defesa da Mulher, Pollyana Vieira explica que palavra-chave para
identificar a importunacao é ‘consentimento’.

Por G1AM
23/02/2020 16h48 - Atualizado ha 2 anos

6 v © 0 @ <

Fonte: Globo.com (2020)
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Houve também a apresentacdo do video intitulado “O que realmente acontece quando
vocé atinge a  puberdade?” com  duragdo de 3min34s  (Figura 7)

https://youtu.be/5SCAbaK9NNn9g, que abordou sobre a diferenca entre adolescéncia e puberdade

e as principais mudangas que ocorrem no corpo durante esta fase. Apos assistirem ao video 0s
alunos recebem a tarefa de elaborar um desenho sobre as principais caracteristicas secundarias

que ocorreram no corpo das meninas e meninos, 0 mesmo foi entregue no momento presencial.

Figura 7: Tlustragdo referente ao video “O que realmente
acontece quando vocé atinge a puberdade?”

P Pl o 145/331 @i =3 3 O

Fonte: https://youtu.be/5SCAbaK9Nn9g (2022)

Ja no momento presencial, a aula iniciou com um didlogo sobre o contedo estudado
em casa. Prosseguindo a aula, os alunos foram organizados em grupos de 3 pessoas. Neste
momento a dindmica realizada sera chamada de “Painel das Perguntas” (Figura 8), um quadro
foi construido com cinco envelopes de cores variadas, dentro de cada envelope continham
perguntas relacionadas a puberdade e as transformacdes ocorridas no corpo dos adolescentes, a
cada pergunta respondida corretamente foi atribuida uma pontuagdo especifica para o grupo.


https://youtu.be/5CAbaK9Nn9g
https://youtu.be/5CAbaK9Nn9g
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Figura 8: llustragéo do Painel de Perguntas

Painel da¢ Perguntas
:J D .

- 5

£

Fonte: Propria autora (2022)

A dinamica realizada com o painel, consistiu na participagéo de cada equipe escolhendo
uma cor de envelope contendo uma pergunta referente a tematica abordada nesta etapa. Apds a
escolha a professora fazia a leitura da pergunta e a cada resposta correta a equipe pontuava.

Para finalizar esta primeira etapa, os alunos preencheram uma ficha direcionada

denominada Ficha de Avaliagdo sobre a aula realizada.

3.7.2.2 ETAPA 2: ADOLESCENCIA E O SISTEMA GENITAL MASCULINO

Na semana seguinte retornamos o encontro na Sala de Aula virtual, a professora fez as
orientagdes e indicou a Unidade 8 “Reprodu¢ao Humana”; Capitulo 1 “Adolescéncia e Sistema
Genital”; e subsegdo “Sistema Genital Masculino” da obra “Alpha Ciéncias” para estudo e

posterior execucdo da Tarefa ao final da aula.

Foi disponibilizado o video titulado “Sistema Reprodutor Masculino” e seu link no canal

do YouTube: https://youtu.be/rwYoultgmHO, com duragdo de 3min36s (Figura 9).



https://youtu.be/rwYouJtqmH0
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Figura 9: llustragdo referente ao video “Sistema
Reprodutor Masculino”

Sistema reprodutor masculino

Fonte: https://youtu.be/rwYoudtqmHO (2022)

O grupo ficou aberto a didlogos e os alunos foram orientados a fazerem anota¢bes em

seu caderno referente as suas principais duvidas e curiosidades do estudo realizado.

Ja no momento presencial, a aula iniciou com um dialogo sobre a temética abordada no
momento ndo presencial. Em seguida os alunos foram organizados em circulo, com as mesmas
equipes formada na aula presencial anterior e cada grupo recebeu uma bexiga em cujo interior

fora colocada uma pergunta relacionada a sua davida/curiosidade escrita na aula ndo presencial.

Em seguida, a professora pesquisadora colocou uma musica e 0s alunos foram passando
a bexiga. Quando a musica parava o aluno que estivesse com a bexiga na méo iria estoura-la e
respondia com auxilio de sua equipe a questdo indicada. Cada pergunta teve uma pontuacéo

especifica e ao final a equipe que apresentou maior pontuacao recebeu a pontuacao da dindmica.

Para finalizar esta etapa os alunos preencheram uma ficha direcionada denominada

Ficha de Avaliacédo sobre a aula realizada.

3.7.2.3 ETAPA 3: ADOLESCENCIA E O SISTEMA GENITAL FEMININO

Retornando o encontro na Sala de Aula virtual, a professora fez as orientacGes iniciais
para esse momento. Utilizando o livro “Alpha Ciéncias” na Unidade 8 “Reproducao Humana”;
Capitulo 1 “Adolescéncia e Sistema Genital”; e subse¢ao que sera abordado o sistema genital

feminino.


https://youtu.be/rwYouJtqmH0
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Houve indicacdo de dois videos, o primeiro disponivel no Youtube no link

https://youtu.be/ZelPwckgG1lI, descreve a funcéo de cada 6rgdo que compde o Sistema Genital

Feminino, com duracdo préxima a 3min (Figura 10).

Figura 10: llustracéo referente ao video “Sistema
Reprodutor Feminino”

» YouTube ™

Sistema Reprodutor feminino

Fonte: https://youtu.be/ZelPwckgG1l (2022)

Outro video trata sobre o processo Fecundagdo, e estd disponivel no link

https://www.youtube.com/watch?v=mhmcTP_rz2M , com duracdo de 3min (Figura 11).

Figura 11: llustracéo referente ao video “Fecundagéo”

= > Youluhe™

O]

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=mhmcTP_rz2M (2020)


https://youtu.be/ZelPwckgG1I
https://youtu.be/ZelPwckgG1I
https://www.youtube.com/watch?v=mhmcTP_rz2M
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Durante o estudo em casa, 0s alunos foram orientados a realizar anotacbes em seu
caderno sobre suas davidas e curiosidades relacionadas ao “Adolescéncia e Sistema Genital
Feminino”. E também fazer um desenho do processo de fecundacdao e descrevendo como

ocorre, devendo ser entregue no proximo encontro presencial.

Durante a aula presencial houve um didlogo sobre a tematica abordada nesta etapa 3
(ndo presencial), novamente, os alunos foram organizados em grupos. Cada um desses recebeu
0 nome de uma estrutura do sistema genital feminino e funcdo dos érgdos componentes. Em
seguida, a professora explicou a dindmica, que consistiu na identificacdo do 6rgao na imagem
exposta no cartaz e em seguida a professora pediu para cada grupo reconhecer a fungdo desse
6rgdo do Sistema genital feminino. Houve pontuacdo para 0S grupos que acertavam as

questoes.

Apds a dindmica inicial, as mesmas equipes se reuniram para organizar a tarefa desta
etapa: confecgdo de um jogo. Neste momento, a professora pesquisadora estava a disposi¢cdo
de cada grupo realizando a mediacgéo e orientacdo. O jogo elaborado pelos alunos, foi escolhido
por eles, porém houve a indicacdo sugestdes, como: jogo de trilhas, jogo da memoria, jogo da
velha, entre outros, tendo como principal diretriz a abordagem de temas estudados durante as

aulas.

Para finalizar esta etapa os alunos preencheram a Ficha de Avaliacdo sobre a aula

realizada.

3.7.2.4 ETAPA 4: ADOLESCENCIA E GRAVIDEZ

Neste primeiro momento (ndo presencial) os alunos utilizaram o livro didatico “Alpha
Ciéncias” como material de apoio impresso, na Unidade 8 “Reprodu¢do Humana”; Capitulo

2“Reproducdo”; e subsegdo “Gravidez‘ dando énfase aos aspectos bioldgicos.

Outro recurso utilizado neste momento foi o grupo de estudos, criado no aplicativo
WhatsApp com finalidade de sanar eventuais davidas e divulgacdo de materiais de apoio, como:
0 video sobre Gravidez: semana a semana, com duragdo de 3min40s, disponivel no link

https://www.youtube.com/watch?v=SAoC2nLmUhc. Também foi divulgado no grupo uma

reportagem (Texto complementar) sobre “Fertilizagdo in vitro: a evolugdo 40 anos apds o

19

nascimento do primeiro 'bebé de proveta disponivel em:


https://www.youtube.com/watch?v=SAoC2nLmUhc
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https://gl.globo.com/bemestar/noticia/2018/07/25/fertilizacao-in-vitro-a-evolucao-40-anos-

apos-0-nascimento-do-primeiro-bebe-usando-a-tecnica.ghtml.

Em nosso encontro presencial, ocorreu a Palestra sobre Gravidez na Adolescéncia.
Neste momento, os alunos foram encaminhados para o saldo da escola para participarem de
uma palestra ministrada por um assistente social e pedagogo (servidor publico do Mistério
Publico do municipio) com duragdo aproximada a 30min, cuja a finalidade foi sensibilizar aos
adolescentes sobre 0s riscos e consequéncias de uma gravidez precoce. No saldo da escola cerca

de 30 (trinta alunos) participaram desse momento rico disseminagdo de conhecimentos.

A palestra iniciou com a dindmica da indiferenca cuja intencéo foi leva-los a reflexé@o
acerca da falta de sensibilidade emocional que existe entre as pessoas. Cada participante
recebeu um papel A4 em branco e neste cada um deveria escrever em uma palavra referente a
algo e/ou pessoa que mais ama. Em seguida, deveriam amassar o papel, logo ap6s a missdo é
desamassar o papel. A partir dessa dindmica, iniciou o didlogo sobre indiferenca, perdao e
cuidados para ndo maltratar pessoas que nossos atos e a¢fes, uma vez que, quando ocorre uma
gravidez na adolescéncia, algumas vezes, ocorre problemas afetivos ou com autoestima por

conta de julgamentos ou ac¢des de pessoas proximas.

Em seguida, para dar énfase a questdo do “Planejamento familiar ou planejamento
reprodutivo”, quatro alunos aceitaram participar da dinamica. Em pares os alunos amarraram
um pedaco de barbante em seus pés e em seguida deveriam caminhar juntos sem se soltar até o
outro lado do saldo. Este dinamica teve a finalidade promover uma reflexdo e discussdo sobre

as responsabilidades na criacdo de um filho.

Outro momento, o palestrante utilizou bexigas com perguntas sobre “Métodos de evitar
uma gravidez indesejada na adolescéncia”. Em duplas, os alunos estouravam a bexiga e
respondiam a pergunta. Ao final da brincadeira, o palestrante fez um apanhado geral a respeito
do que foi ouvido. Além disso, ressaltou sobre a importancia do uso de métodos contraceptivos
e quais garantem protecdo contra as infeccOes sexualmente transmissiveis e evita gravidez

indesejada.

Como ultima dindmica deste momento o palestrante convidou um casal de professores
da escola (estes ja haviam sido convidados com antecedéncia para participar da atividade) para
relatarem sua histéria de vida de como se tornaram pais, quais mudangas ocorrem em Seu

cotidiano, etc.


https://g1.globo.com/bemestar/noticia/2018/07/25/fertilizacao-in-vitro-a-evolucao-40-anos-apos-o-nascimento-do-primeiro-bebe-usando-a-tecnica.ghtml
https://g1.globo.com/bemestar/noticia/2018/07/25/fertilizacao-in-vitro-a-evolucao-40-anos-apos-o-nascimento-do-primeiro-bebe-usando-a-tecnica.ghtml
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Ao final desta palestra, houve os agradecimentos a todos os envolvidos e os alunos
receberam uma ficha de avaliacdo para registrarem suas opinides referente a0 momento

realizado.

Ao retornar para sala de aula, ap0s a palestra, os alunos foram estimulados a
participarem de discussdes sobre as informacgdes mencionadas anteriormente. Em seguida, 0s
alunos receberam alguns questionamentos, por meio de uma atividade composta por 4 questoes

discursivas, para registrarem suas concepcdes e ideias sobre a tematica.

3.7.3 ETAPA FINAL

A Etapa final (Sintese e sondagem final), houve a retomada por meio de diadlogo dos
principais conceitos abordados no decorrer da SD, bem como, as duvidas que surgiram no
decorrer sobre a tematica proposta. A pesquisadora fez 0 momento de agradecimentos e

finalizou com a aplicacdo do teste pds-SD.
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4 RESULTADO E DISCUSSAO

4.1 DIAGNOSTICO DO CAMPO DE PESQUISA: REALIDADE DOS
ESTUDANTES QUANTO A UTILIZACAO DE FERRAMENTAS DIGITAIS

Por se tratar de uma pesquisa que envolveu o ambiente virtual, era interessante conhecer
em quais ambientes os participantes residem, bem como sua disponibilidade de internet. Os
dados coletados apontaram que 89% dos alunos residem na zona urbana, enquanto que 11%
residem na zona rural. Diante dessa informacéo, compreendeu-se que, grande parte dos alunos
residentes na zona urbana confirmaram possuir acesso a rede mundial de computadores, pois é
a area do municipio que oferece melhores condi¢6es para tal. Enquanto que, aqueles residentes
da zona rural devido as dificuldades de acesso a internet, tornou inviavel e restrito o estudo

remoto para 0s estudantes residentes nesta area.

Com a pandemia do Covid-19 muitas instituicGes de ensino utilizaram ferramentas
digitais para executarem suas aulas online. Dentre elas destacam-se: WhatsApp, Google Meet,
Google Class, entre outras. Nesta pesquisa, 83% dos estudantes afirmaram conhecer e utilizar
a ferramenta WhatsApp para fins educacionais. As informacdes fornecidas pelos alunos revelam
que, a maioria utiliza esse aplicativo como ferramenta de estudo no ensino remoto, e isto se
consolidou em virtude do periodo pandémico. Uma vez que, por meio deste aplicativo, 0s
discentes tinham acesso a “recursos de envio de audios, videos ¢ mensagens instantaneas, além
das formatacbes possiveis, se tornaram fundamentais para manter um elo de busca da
construcdo do conhecimento através do processo de ensino-aprendizagem” (ROSSI; BRITO;
SILVA JUNIOR, 2021, p.08).

Em relacdo ao conhecimento e utilizacdo da ferramenta Google Meet, 50% dos alunos
afirmaram nunca terem utilizado esse aplicativo, e outros (50%) afirmaram que tiveram muitas
dificuldades em manusea-lo, devido a falta de uma boa conexdo a internet, falta de
conhecimento das ferramentas disponibilizadas pelo aplicativo e tambem pelo
desconhecimento da efetivacéo do cadastro de acesso, pois como € necessario ter e-mail poucos

alunos possuiam este recurso.

Quanto aos equipamentos utilizados pelos alunos referentes ao acesso a internet, 94%
descreveram utilizarem Smartphone e apenas 6% mencionou utilizar Tablet. Nota-se, a partir
dessa informacao, que o aparelho de celular foi o principal veiculo de comunicacéo e interagdo

durante a Pandemia do Covid-19, possibilitando a grande parte dos estudantes acesso as aulas
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remotas. Cabe ressaltar que, durante a semana que os alunos ndo frequentavam a escola, o
principal instrumento de comunicacéo foi o celular, uma vez que, observou-se que grande parte
dos alunos marajoaras afirmaram que o aparelho de celular era mais viavel para seus estudos

no ensino hibrido.

Tal realidade foi constatada durante o desenvolvimento deste estudo, a qual muitos
alunos participaram das aulas, receberam o envio de materiais didaticos, assistiram videos, etc,
utilizando esta ferramenta. Como nem todos tinham um celular proprio, devido a realidade
financeira das familias, alguns utilizavam o aparelho de celular de familiares, amigos e

vizinhos.

Apesar de ser um dos recursos mais utilizados durante o periodo pandémico, o uso do
celular causa distracBes, como por exemplo, o envio de mensagens instantaneas para colegas
ou familiares, a visualizacao de videos aleatdrios, entre outras, durante a aula remota (BUENO,;
BUENO; MOREIRA, 2021).

4.2 DIAGNOSE DO CONHECIMENTO SOBRE METODOLOGIAS ATIVAS,
O DESENVOLVIMENTO DA AUTONOMIA E O ENSINO DE
REPRODUCAO HUMANA: CONHECENDO A REALIDADE DOS ALUNOS
NO CONTEXTO MARAJOARA

Nesta secdo consta a descri¢do da Etapa Inicial que compdem a estrutura da SD aplicada.
Com auxilio da observacdo participante, o diario de campo e teste-pré SD foi possivel verificar
a participacdo dos estudantes, sua percepgao sobre as metodologias ativas (ensino hibrido e sala
de aula invertida), indicios do desenvolvimento da autonomia e conceitos relacionados a

reproducdo humana.

A professora apresentou aos estudantes um material didatico descrevendo os principais
aspectos da metodologia, ativa Sala de aula invertida. No momento presencial, por meio de
slides e um video — (Figura 12) durante a exposicao, alguns alunos ja demonstraram por meio

de dialogos que o estudo com essa metodologia favoreceria a aprendizagem.
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Figura 11: Trechos dos Slides apresentados na Etapa inicial

Sala de Aula
Invertida

1.Construgdo do Conhecimento resencial

oooooooo

chas de como estudar:|  anotagdes no
decorrer do estudo

Tenha um horarlo' S\
fixo de estudo \zith ’&7

Procure exercita
Defina suas metas 0 que vocé
de estudo Qaprendeu

Fonte: Proprla autora (2022)

Com o retorno das aulas presenciais, paralisadas em virtude da pandemia Covid-19, 0s
alunos retornaram entusiasmados, notou-se que cerca de 82% ainda ndo conheciam ou ouviram
falar sobre os termos: metodologias ativas ou sala de aula invertida, enquanto 28% ja tinham
ouvido falar, mas ndo sabiam como funcionava o processo no a&mbito escolar. Estes dados
corroboram com Olivatti et al. (2020) os quais salientam que o ensino tradicional ainda é muito
utilizado, porém, com o advento das aulas remotas, 0 surgimento das metodologias ativas tem
apresentando métodos mais eficazes e dindmicos sendo uma possibilidade de minimizar as

dificuldades decorrentes da pandemia.

Durante este momento a professora-pesquisadora foi questionada pelos estudantes sobre
como teriam acesso ao material didatico, como tirariam as davidas e quando seria o tempo de
estudo em casa. Essas informacGes foram esclarecidas e a maioria dos alunos compreenderam

como a metodologia empregada a partir deste momento se daria.

Segundo estudos realizados por a aprendizagem realizada por meio do ensino hibrido,
necessita de constante didlogo e motivacgdo. Para isso, € interessante que o professor-mediador
apresente informagdes basicas para os estudantes, reforcando que a “teoria € estudada em casa,
no formato on-line, e 0 espaco da sala de aula é utilizado para discussfes, resolucdo de
atividades, entre outras propostas” (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p.80).

Conforme a observacdo e dialogos realizados os alunos demostraram interesse em
conhecer na pratica o funcionamento da sala de aula invertida associada ao ensino hibrido, uma

vez que, 0 uso de recursos tecnoldgicos aliados aos estudos lhes despertou suas curiosidades.

Um dos aspectos bastante frisados pela professora-pesquisadora nesta etapa, foi
referente a autonomia. Durante os dialogos em sala de aula, foi possivel perceber a dependéncia

dos discentes em ter o professor explanando o contetdo, e a maior preocupagdo deles
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demonstrada neste momento, era de estudar sozinho em casa 0s termos conceituais. Nesse
sentido, Silveira Junior (2020) destaca como vantagens da sala de aula invertida: o estimulo a
autonomia e o protagonismo do aluno. A partir disso, a professora-pesquisadora encorajou-0s

em relacdo a construcao do proprio aprendizado, que depende unicamente de seus esforcos.

Nesse momento inicial, observou-se que os alunos tinham pouca autonomia em relagéo
a seus estudos, ndo sabiam organizar seu tempo em casa e ainda eram muito dependentes do
professor, caracteristicas estas bem frequentes no ensino tradicional, no qual o aluno é um mero
receptor de informacdes. Entretanto, partindo dessas observacdes a professora pesquisadora
buscou maneiras de orientar os educandos quanto o desenvolvimento da autonomia, por meio
de frases de motivacéo, discussdo sobre planejamento, organizacdo e disciplina durante o estudo
em casa e o foco em ter responsabilidade (DE LOURDES GOTTARDI, 2015).

Quanto aos registros sobre conhecimento prévio dos termos relacionados a reproducao

humana do pré-teste SD aplicados nesta etapa (Figura 13) estardo disponiveis no item 4.5.

Figura 13: Alunos participando da Etapa inicial. A- Exibicéo de video sobre SAI. B- Aplicagdo do
teste pré SD.

Fonte: Propria autora (2022)

4.3 APLICACAO DA SEQUENCIA DIDATICA SOBRE REPRODUCAO
HUMANA

Nesta se¢cdo constam as informacdes sobre a Etapa de Organizagdo do conhecimento e

desenvolvimento, frisando os aspetos da aplicabilidade da SD com os discentes.
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4.3.1 Caracteristicas Sexuais Secundarias de meninos e meninas

Esta subsecdo se refere ao relato do desenvolvimento das atividades realizadas no
primeiro momento da Etapa de Organizacdo do conhecimento e desenvolvimento. Nessa

aplicacdo foram utilizadas duas aulas de 30 minutos cada, no momento presencial.

Valendo-se do suporte da metodologia ativa SAI, o encontro com a turma ocorreu pelo
grupo de estudo virtual criado pela professora-pesquisadora, cujo principal objetivo foi o

compartilhamento de informacoes, troca de ideias e soma de habilidades.

O momento n&o presencial, no grupo de estudo virtual pelo WhatsApp, foi caracterizado
pela estimulacdo e motivacao da participacdo dos alunos no grupo de estudo, visto que, a sala
virtual de estudo estava silenciosa e sem interacdo. Para Moraes e Valera (2007) quando se
percebe que as atividades propostas ndo atraiam a atencdo dos educandos, € interessante que a

motivacao esteja relacionada com um trabalho mental situado no contexto educacional.

Ap0s esse contato houve um momento de orientacdo sobre a organizacdo do tempo de
estudo em casa, pois alguns alunos relataram que estavam aguardando a professora
pesquisadora marcar com eles o horario da aula pelo grupo de estudo virtual. Para orientar este
didlogo, a professora buscou apresentar aos alunos informacfes e exemplos préaticos da
importancia de “[...] trabalhar com o material no seu ritmo e tentar desenvolver o maximo de

compreensdo possivel” (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p.24).

Sobre a tematica trabalhada, ainda nesse momento, percebeu-se um feedback em relacao
a leitura do material do livro didatico, isso porque, alguns alunos manifestaram ideias e
opinides, como pode-se observar no registro do discente Az: “[...] vejo algumas mudangas
dessas acontecer comigo[...]” e sobre os materiais complementares Ao “gostei do livrinho

sobre meu corpo minha casa”.

A partir desses comentarios no grupo alguns, estudantes foram estimulando os outros
também a conhecerem a tematica discutida, entretanto, houve relatos sobre as dificuldades de
acesso a internet, registrado no discurso do aluno A7: “ndo consegui baixar os materiais
enviados pela senhora por falta de internet em casa”. Este discurso evidencia a importancia da
utilizacdo do livro didatico como instrumento do processo de ensino. No contexto marajoara o
livro didatico é distribuido gratuitamente pelas escolas publicas, sendo assim, uma ferramenta
didatica de maior acessibilidade para aqueles educandos que ndo tem acesso a outros recursos

pedagdgicos ou tecnoldgicos, e, portanto, acaba sendo o Unico instrumento didatico acessivel.
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Quanto a tarefa proposta de elaborar o desenho, supdem-se que em virtude da timidez,
falta de acesso a internet ou falta de atencdo durante a leitura do comando da tarefa, poucos
alunos perguntaram no grupo ou pediram esclarecimentos. Entretanto, dois alunos tiveram
duvidas e enviaram mensagens de forma individual para professora, como As: “professora pode

levar impresso o desenho?” e outro A2: “0 desenho é pra fazer do menino ou da menina?”.

Por outro lado, 0 momento presencial (Figura 14), iniciou com didlogo sobre duvidas
das leituras feitas em casa. Nenhum aluno apresentou sua divida, porém para dinamizar, a
professora pesquisadora pediu para fazerem a leitura do material em alguns casos especificos,
como por exemplo falar a diferenca sobre adolescéncia e puberdade, e citar algumas

caracteristicas secundarias no corpo das meninas e meninos.

Figura 14: Alunos participando da Etapa do Conhecimento: Caracteristicas Sexuais Secundarias de
meninos e meninas. A - Leitura de perguntas referentes as duvidas; B - Participacao dos alunos no
momento da dindmica; C- Dindmica Painel das perguntas sob a coordenacdo da professora-
pesquisadora; D - Momento de finalizacdo da dindmica

Fonte: Propria autora (2022)

Diante disso, constatou-se que a troca de conhecimentos em sala de aula favorece o

trabalho colaborativo entre os alunos e a interagdo em sala de aula, tanto dos entre alunos quanto
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com o professor (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015), uma vez que, sdo

caracteristicas essenciais que o modelo tradicional de ensino ndo incentiva.

Foi observado durante a dindmica do painel de perguntas que, a SAI é capaz de
potencializar as inter-relacGes, romper com aquele ensino de aulas somente expositivas e

tornando, na viséo dos alunos, o professor o mediador do processo de ensino.

Dessa forma, é valido destacar a importancia do papel do professor na pratica educativa
com as metodologias ativas. Uma vez que, o professor é o mediador dessa a¢do, motivando 0s

alunos nesse processo de ensino aprendizagem.

A partir desta experiéncia, constatou-se que “o professor deixa de ser o centro das
atencdes e passa a auxiliar o estudante no processo de aprendizagem como um mentor, um
especialista no assunto” (SILVEIRA JUNIOR, 2020, p.09) e assume o papel de mediador,
contribuindo para o desenvolvimento da autonomia do educando perante 0 conhecimento e

estimulando a formacdao de cidadaos criticos. Para que essa mediacao seja efetiva,

o professor deve ser habilidoso, nunca trabalhar de forma autoritaria ou por obrigacao.
Ele tem que valorizar seu aluno, a cultura e sociedade que ele vive e 0s seus saberes,
promovendo estimulos para ficar bem claro onde serdo capazes de chegar com a
aprendizagem que irdo adquirir (COELHO; SILVA; LOPES, 2018 p. 10).

Outra caracteristica destacada durante a dindmica do painel de perguntas, foi a
capacidade de aprender de forma descontraida e interativa. A dindmica proporcionou um
aprendizado cheio de descobertas, desenvolvendo habilidades como: atencdo, memodria,
comunicacdo e trabalho em equipe. Nesse contexto, os autores Silva; Bieging; Busarello (2017)
confirmam que atividades em equipe promovem a interacdo e contribuem para o melhor
aproveitamento dos contetdos explanados, bem como, oferecem o compartilhamento de

informacdes e diversas possibilidades de comunicacao.

4.3.2 Adolescéncia e Sistema Genital Masculino

O segundo momento da Etapa de Organizagédo do conhecimento e desenvolvimento sera
relatado nesta subsecdo. No desenvolvimento da aula ndo presencial ja se observou um
entrosamento maior dos alunos no grupo de estudo. Porém, os comentarios sobre o material

disponibilizado s6 comegaram ap6s indagaces iniciadas pela professora pesquisadora.
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Um fator relevante nesse processo foi a atuagdo da professora, pois incentivou a
participacdo e interacdo dos alunos no grupo de estudo, demostrando a relevancia do seu papel
“como condutor do processo de ensinar e o estudante como protagonista do seu aprendizado”

(SILVA,; BIEGING; BUSARELLO, 2017, p. 07).

Como forma de estimular esse protagonismo, a docente solicitou a leitura mais atenciosa
do material e a visualizagdo do video, sobre os érgdos que compdem o sistema genital
masculino e suas respectivas fungdes. E como tarefa os alunos por meio de suas anotagdes,

tinham que formular perguntadas para serem respondidas no momento presencial.

Em sala de aula presencial (Figura 15), alguns alunos comentaram que ndo conseguiram
assistir ao video, outros ndo entenderam nada do material do livro e outros ndo tiveram tempo.
Porém, 69% da turma comentou terem conseguido realizar todas as tarefas propostas, relataram
suas principais dificuldades e alguns discentes até fizeram pesquisas e desenhos, além do que

foi solicitado.

Figura 15: Alunos participando da Etapa do Conhecimento: Adolescéncia e Sistema Genital
Masculino. A- Organizacdo dos grupos para a dindmica da aula; B- Professora pesquisadora
orientando sobre a atividade proposta; C- Alunos interagindo no momento da atividade
desenvolvida; D- Desenho elaborado no momento néo presencial e entregue na aula
presencial.

Fonte: Propria autora (2022)
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Apos esse momento de didlogo e trocas de informacBes a professora pediu para 0s
alunos que tivessem formulado perguntas pudessem fazer a leitura para assim fazermos uma
discussdo. O aluno Ae leu: “Professora ndo entendi como os espermatozoides séo produzidos™;
o discente Ass: “Pode acontecer de sair urina junto do sémen?; apenas estes dois alunos leram.
Pois os demais demonstraram timidez quando o tema foi discutido. A discussao foi oportuna
para a professora-pesquisadora abordar melhor com os educandos que temas relacionados a
sexualidade sdo fundamentais para fomentar “[...] reflexdes sobre posturas, tabus, crengas e
valores a respeito de relacionamentos e comportamentos sexuais” (GTPOS, 1994, p. 8). Esse
momento demonstra bem a complexidade de se abordar esse tema, que se tornou tabu na
sociedade, mas quando ndo trabalhado de forma educativa pode levar a casos silenciosos de

abusos e transtornos psicologicos gravissimos.

Sabe-se que na regido marajoara existe denuncias referentes ao alto indice de violéncia
sexual contra criancas e adolescentes, e na maioria das vezes, segundo profissional da seguranca
publica que atua no atendimento a mulher, relata que “muitas criangas desconhecem, os atos
sexuais, e por meio dos relatos e exames, nds adultos, conseguimos identificar o abuso
claramente” (OLIVEIRA, 2019, p.01).

Para descontrair e atrair a atencdo dos alunos, a dinamica com bexigas foi um sucesso
de interagdo e participacdo. Os alunos organizados em semicirculo participaram ativamente da
dindmica, a cada pergunta correta a equipe pontuava. Esta dindmica permitiu constatar que, a
maioria dos alunos assimilaram o tema proposto e demostraram ter dominio e compreensao em
relacdo a tematica proposta nesta aula, contribuindo para o desenvolvimento da habilidade
“(EF08CI08) Analisar e explicar as transformagdes que ocorrem na puberdade considerando a
atuagdo dos hormonios sexuais e do sistema nervoso” (BRASIL, 2018, p. 349) proposta pela
BNCC.

4.3.3 Adolescéncia e Sistema Genital Feminino

Esta subsecdo se refere ao relato do desenvolvimento das atividades realizadas no
terceiro momento da Etapa de Organizacdo do conhecimento e desenvolvimento. Iniciou-se
com a disponibilizacdo dos materiais didaticos (informacdes das paginas dos livros e video) e
orientacdes referente a dicas de estudo em casa. Devido a necessidade observada nas aulas
anteriores referente a falta de responsabilidade com os estudos em casa, nesta aula nédo

presencial a professora aconselhou e publicou frases motivacionais no grupo, “Se vocé tem
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acesso as aulas virtuais, considere-se um privilegiado. Por isso, aproveite a oportunidade e dé
uma chance a esse novo normal”; “Nao deixe que o desdnimo atrapalhe vocé a adquirir
conhecimento” e “Fiquei muito feliz pela sua participagdo em nosso grupo de estudo, acredite

em vocé e no seu potencial”.

Por meio da observacdo participante ja foi possivel perceber o avango de alguns alunos
em relacdo a SAI, em especial, na etapa ndo presencial, estes faziam pesquisas de textos e videos
na internet com a finalidade de aprofundar seu conhecimento. Nessa perspectiva, Bergmann e
Sams (2018) afirmam sobre o diferencial que a adoc¢do de uma metodologia ativa proporciona
ao ensino aprendizagem de alunos. Com a utilizacdo destes métodos, o discente inserido no
modelo de sala de aula invertida, por exemplo, ndo se atrasa no contetido, ao contrério, acelera
a sua aprendizagem, dessa maneira, observou-se discentes que foram além do material indicado
pela professora pois, sentiram a necessidade de ir em busca de novos conhecimentos. Outros ja
conseguiam relacionar a teméatica com seu cotidiano, ou seja, ja associavam 0s conceitos

cientificos com fatos vivenciados em sua trajetoria de vida.

Neste momento a tarefa dos alunos foi organizar um jogo e aplica-lo na aula presencial
referentes aos temas ja estudados até o presente momento (Figura 16). O cumprimento desta

tarefa agregava uma pontuacao para os grupos formados, fato que os estimulou a cumpri-la.

Figura 16: Alunos participando da Etapa do Conhecimento: Adolescéncia e Sistema
Genital Masculino. ABCD- Apresentacao e aplicacdo dos jogos elaborados pelos alunos.

Fonte: Propria autora (2022)
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Na ocasido, o foco principal era promover o desenvolvimento dos pontos fortes da

utilizacdo de jogos no processo de cognicdo dos participantes deste estudo, como:

a) Melhora a capacidade de memorizacdo do aluno, pois 0s jogos normalmente
apresentam muitos estimulos visuais e auditivos e, quando bem selecionados, de
acordo com o contelido pretendido, contribuem para a memorizacdo dos aspectos
importantes do conteldo a serem fixados.

b) Torna o contelido mais atrativo, porque a ludicidade presente no jogo predispde o
aluno a aprendizagem.

¢) Ajuda a desenvolver a autonomia e a reflexdo do aluno, pois ele deve fazer escolhas
e, ainda, fazer a melhor escolha, tornando-se responsével por ela, para poder
“avancar” no jogo.

d) Quando o jogo é realizado em duplas ou grupos, os estudantes se sentem mais
motivados, mas também aprendem a ouvir e respeitar a opinido do outro, dialogando
e expondo suas ideias. [...] (RANKEL; RIES; CONTRERAS, 2021, p.30).

Esta foi uma das possibilidades de estratégias que traz muitos beneficios para os

participantes, tais como: fomenta a participacdo ativa dos alunos, sua criatividade, habilidade

de trabalho em equipe e autonomia.

Em sala de aula presencialmente (Figura 17), nos dialogos iniciais ja foi constatado que
alguns alunos compreenderam o tema, quando mencionaram: Ai4 “Eu aprendi muitas coisas
sobre sistema genital feminino”; A7“Aprendi o que s&o ovarios” e As “Eu aprendi varias coisas
sobre o horménio”. Percebe-se que ja mencionaram alguns termos utilizados durante o ensino
da tematica proposta. Porém, durante a revisdo feita oralmente alguns alunos ndo haviam
compreendido alguns termos e func¢bes no corpo humano. Observa-se nesta etapa a relevancia
do momento presencial, proporcionando aos educandos trocas de conhecimentos e exposicdo
de davidas. Sendo evidenciado nos estudos de Bergmann e Sams (2018, p. 35), que explanam

sobre a aula presencial

No modelo de sala de aula invertida, o tempo é totalmente reestruturado. Os alunos
ainda precisam fazer perguntas sobre o contetido que lhes foi transmitido pelo video,
as quais respondemos nos primeiros minutos da préxima aula. Dessa maneira,
esclarecemos 0s equivocos antes que sejam cometidos e aplicados incorretamente.
Usamos o resto do tempo para atividades praticas mais extensas e/ou para a solugdo
de problemas.
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Figura 17: Alunos participando da Etapa do Conhecimento: Adolescéncia e Sistema Genital
Feminino. A,B,C- Participacdo e interacdo dos alunos durante a aula presencial; D- Alunos
apresentando o jogo de trilhas criados no momento ndo presencial.

Por outro lado, cabe destacar que a dindmica em grupo, realizada presencialmente foi
muito interativa onde cada equipe identificou corretamente o 6rgdo na imagem exposta no
cartaz do Sistema genital feminino e também explanou a funcdo do 6rgdo. Durante esta
dindmica foi possivel constatar a importancia do trabalho em grupo, uma vez que, houve
dialogo entre eles antes de responderem e aluno que tinha ddvida acabou aprendendo com o

outro durante essa troca de informagdes.

Uma questdo observada nesta etapa, foi a ocorréncia de um registro consideravel de
alunos que ndo cumpriram com seus deveres, ndo entregaram trabalhos na data de entrega

marcada e ndo fizeram a tarefa proposta nesta etapa.

4.3.4 Adolescéncia e Gravidez

Diante da proposta do ensino hibrido, uma das formas de verificar a ocorréncia do o
processo de aprendizagem dos alunos no momento ndo presencial) foi por meio da interagdo no
grupo virtual (WhatsApp), isto &, através das trocas de informagdes (duvidas e curiosidades) e
resolucdo de uma atividade sobre gravidez na adolescéncia contendo quatro questdes

discursivas.
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Cerca de 75% dos alunos conseguiram responder a proposta metodoldgica apresentada,
porém, foi possivel verificar que nem todos o0s estudantes conseguiram se adaptar
completamente a utilizacdo da Sala de Aula Invertida. A participacdo no grupo de estudo ja foi
mais ativa nesta etapa, porém ainda havia alunos com dificuldade de acesso devido a falta de
internet. Foi um processo cheio de desafios, visto que, apds um periodo de isolamento social
ocasionado pela pandemia do Covid-19, foi possivel observar discentes desmotivados, sem foco

e falta de disciplina com seus estudos.

No momento presencial (Figura 16), os alunos participaram mais ativamente, em
comparacdo ao momento ndo presencial, fato que, possibilitou aos mesmos "serem
protagonistas de seus aprendizados, deixando o papel passivo muitas vezes assumido no modelo
de aula tradicional” (SILVEIRA JUNIOR, 2020, p.10).

Figura 16: Alunos participando da Etapa do Conhecimento: Adolescéncia e Gravidez. A-
Din&mica inicial sobre indiferenca; B- Dindmica do Planejamento Familiar; C- Professora
relatando sua experiéncia sobre maternidade; D- Momento final da palestra.

Fonte: Propria autora (2022)

A partir das dindmicas introduzidas por situacGes hipoteéticas relacionadas a gravidez na
adolescéncia e a fichas de avaliagéo, foi possivel analisar se o processo de aprendizagem dos
alunos foi satisfatoriamente construido nesse momento presencial. A medida que se evidenciou

o envolvimento, a participacdo efetiva e didlogos (curiosidades) advindos por parte dos
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educandos no momento das atividades executadas, os resultados positivos ficaram mais

evidentes.

Nesse sentido, Berbel (2011, p. 29) comenta sobre a importancia de estimular a

participacdo ativa dos alunos, destacando que

[...] o engajamento do aluno em relacdo a novas aprendizagens, pela compreensao,
pela escolha e pelo interesse, é condicéo essencial para ampliar suas possibilidades de
exercitar a liberdade e a autonomia na tomada de decisbes em diferentes momentos
do processo que vivencia [...].

Dentro desta perspectiva, 60% dos alunos alegaram que o que mais gostaram desse
momento presencial foi da interacdo, das dindmicas e a forma divertida de aprender. Desse
modo, Moura (2017, p. 05) afirma ser interessante que o planejamento dos docentes gere “aulas
agradaveis aos seus alunos e que os momentos de brincadeiras ndo passem despercebidos, ou
seja, como mero ato de brincar, sendo assim utilizados como uma grande forma de gerar

aprendizado”.

Um dos aspectos planejados para este momento foi a tematica “Gravidez na
adolescéncia”, uma vez que, ¢ um tema que pode estar presente no contexto dos participantes
seja pela vivéncia, seja pela experiéncia de outrem com essa realidade. E essa percep¢do por
parte do alunado foi diagnosticada quando 20% dos participantes da palestra reconheceram o
valor do tema “Gravidez na Adolescéncia” por ser atual e estar proximo do seu cotidiano. Sobre
isso, Freire (2010, p. 30) enfatiza que “estabelecer uma intimidade entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles ttm como individuos é fundamental

para que a aprendizagem se torne significativa”.

O restante dos participantes disse gostar de trabalhar em grupo e ter apoio dos amigos
durante as dinamicas, ressaltando a importancia das atividades colaborativas. Apoiando esta
impressdo dos discentes, Vygotsky (1989) argumenta que as atividades realizadas em grupo, de
forma conjunta, oferecem enormes vantagens, que ndo estdo disponiveis em ambientes de
aprendizagem individualizada. Dessa maneira, a construcdo do conhecimento acontece por

meio de uma agdo partilhada, na qual exige cooperacéo e troca de informag6es mutuas.

Em sala de aula, sentiu-se a necessidade da realizacdo de discussfes e exposi¢do de

ideias por meio de questionamentos sobre a tematica abordada nesta etapa, tais como:

1- Comente o que vocé entende por gravidez na adolescéncia.
2- O que deve passar na cabeca de um jovem que descobre que vai ser pai e mae,
ambos jovens?
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3- O ato de assumir uma crianca durante a adolescéncia é mais facil para a mée ou
para o pai? Por qué?

4- As reponsabilidades que surgem durante uma gravidez sdo iguais para o casal?
Comente.

Participaram deste momento 22 alunos, contribuindo com dados relevantes para o
desenvolvimento deste estudo. Para a analise desses dados subjetivos, sentiu-se a necessidade

de utilizar as técnicas da Analise de Conteudo proposta por Bardin (2011).

Para uma visualizacdo mais didatica dos dados, optou-se pela criacdo de uma estrutura
originada das falas dos alunos, organizadas em unidades de sentido, subcategorias e categorias

apresentadas na Figura 17.

As unidades de sentido trazem de forma mais direcionadas as pontuaces referentes aos
registros das falas dos alunos. Estas estdo relacionadas ao tema deste momento da SD e a partir
delas foram criadas subcategorias e confirmadas categorias a priori (BARDIN, 2011). Além
disso, percebe-se claramente o ponto de vista dos alunos e suas percep¢des quando a abordagem

investigada referente a “Gravidez na adolescéncia”.



Figura 17: Esquema referente a Analise de contetdo.

Unidades de Sentido

Fonte: Prdpria autora (2022)

Por meio dos registros foi possivel identificar a percepcdo dos estudantes, sobre
gravidez na adolescéncia, que subsidiaram a construcdo e confirmacdo de duas categorias a
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priori, tais como: Falta de Informacdo e educacdo sexual e Falta de responsabilidade e

maturidade.
e Falta de Informacdo e educacao sexual

A categoria “Falta de informagdo e educag¢do sexual” apontou que a gravidez na
adolescéncia pode trazer diversas consequéncias, pois as jovens estdo engravidando cada vez
mais cedo, devido a falta de conhecimento quanto a prevencao. Por exemplo, muitos ainda néo
sabem como evitar uma gravidez precoce, pois ndo foram orientados pelos pais em relacao a
sexualidade. Ficando evidente nos registros das falas dos alunos abaixo a falta de dialogo entre

pais e filhos:

A1 “Eu néo entendo, mas tem que se cuidar muito na gravidez” (sic).

A1z “Entendo que muitos meninos ndo se previnem, muitos ndo sabem ao certo como
funciona a prevencao e isso ocorre por falta de orientacgéo e conversas dos pais com
os filhos e acaba acontecendo de muitas meninas gravidas na adolescéncia” (sic).
A2 “[..] que meninas precocemente estio engravidando na maioria das vezes por falta
de informacg@es” (sic).

Dessa forma, foi possivel observar que a familia tem um papel fundamental na educacéo
dos filhos, especialmente, nessa fase de transi¢do da infancia para a vida adulta. Pressupdem-
se que “0s pais ndo sabem como agir diante das demonstracGes da sexualidade de seus filhos,
porque ndo é tarefa facil aceitar e entender a maneira de pensar dos jovens” (ALMEIDA;
CENTA, 2009, p.72). Diante disso, € fundamental que os pais busquem apoio para facilitar esse
dialogo com seus filhos, visto que, muitas vezes ndo sabem lidar com a adolescéncia dos filhos.
Uma das estratégias que podem ajudar os pais na orientacdo dos filhos é, por exemplo, leva-los
ao consultério médico para sanar as davidas frequentes (ginecologista ou urologista) sobre

sexualidade, mudancas no corpo e gravidez.

Vale salientar que, a abordagem do tema gravidez na adolescéncia pode ser trabalhado
em uma abordagem mais ampla por parte de profissionais de salde, educadores, familias,
comunidades e governantes, ndo centralizando apenas a questdo de como evitar uma gravidez,
mas buscando reflexdes acerca da valorizagdo da pessoa humana, apresentando conhecimentos
gue contribuam para uma tomada de decisdo consciente e responsavel e, assim, o jovem consiga
identificar o melhor momento de engravidar (DE SOUSA et al., 2012).

O sentimento da paternidade precoce pode ser identificado na subcategoria visao para
o futuro. No decorrer desta analise, ficou evidente que os adolescentes participantes deste
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estudo tém a compreenséo de que a criacdo de um filho requer muitas responsabilidades, tanto

financeira quanto educacional, demostrados nos registros abaixo:

A7 “[...] ndo porque se for jovem vai atrapalhar o estudo” (sic).

Az, “[...] Muitos pensam logo nas condi¢des de criar, e algumas ficam felizes em ser
pais cedo, mas outros pensam em ndo ter” (sic).

Ass “[...] eles vdo parar de estudar e ter compromisso sério [...]” (sic).

Au7 “[...] que vEo perder toda sua juventude. N&o vao mais poder estudar porque vai
afetar na vida da adolescente” (sic).

Az “[...] o pai porque ndo tem um trabalho fixo pra sustentar [...]” (sic).

Quando os estudantes se referiram a visdo de futuro, uma grande parte deles, mencionam
que uma gravidez precoce pode atrapalhar o estudo. Isso evidencia que tanto as meninas quanto
0s meninos participantes deste estudo estdo sensibilizados de que a ser pai ou mae
prematuramente ¢ um “fator que contribui para o abandono dos estudos dado que para cuidarem
dos bebés, muitas vezes, 0s jovens precisam ingressar no mercado de trabalho (RAMIREZ,
2016).

Eles demonstram consciéncia de que, assim como Dias e Teixeira (2010, p.124)
afirmam, a gravidez na adolescéncia seria uma experiéncia indesejada, dado que restringiria as

possibilidades de exploracdo de identidade e de preparagdo para o futuro profissional”.

A analise desta subcategoria aponta que 0 “enfrentamento a uma nova realidade cheia
de responsabilidades sem as ferramentas necessarias para formar uma nova familia”
(RAMIREZ, 2016, p.19), é um grande desafio percebido nas expressdes escritas e oral dos
estudantes.

Os alunos participantes da pesquisa expressaram em suas falas que uma gravidez em
plena adolescéncia colabora com a repercussédo de dificuldades de cunhos: sociais, familiares e
financeiras, visto que, a maioria dos adolescentes ainda ndo se sentem preparados para enfrentar

as consequéncias de suas escolhas, conforme os trechos dos registros apontam:

Az “[...] um adolescente durante a gravidez na adolescéncia ndo é acolhido pela
sociedade” (sic).

As “[...] tem muitos que ndo tem condicBes para dar aos seus filhos o conforto bom
e ficam pensando o que vai ser dali para frente” (sic).

As “[...] primeiro ficam apavorados, porque vao tirar de onde para da para essa
crianga” (sic).

Az “[...] na cabega dos adolescentes passam um sentimento de culpa por ter
decepcionado seus pais e de vergonha também” (sic).

Diante disso, se faz necessario destacar que o apoio dos pais € fundamental para que 0s

adolescentes se sintam seguros e sua saude psicologica ndo seja tdo afetada, e assim os “os
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adolescentes ndo se sintam sozinhos, perdidos e desorientados” (ALMEIDA; CENTA, 20009,
p.72).

o Falta de responsabilidade e maturidade

A categoria “Falta de responsabilidade e maturidade” revelou a percep¢do dos alunos
e as possiveis reaces ao descobrir a gravidez, aos riscos a saude e a
responsabilidade/maturidade em cuidar de uma crianca, representadas na subcategoria

Descoberta da gravidez e falta de apoio na criacao do bebé.

Essa subcategoria que apresenta a preocupacao dos jovens com a reacdo dos pais e 0

sentimento de ter feito algo errado. Ficando evidente nos registros:

Ay “[...] na cabeca dos adolescentes passam um sentimento de culpa por ter
decepcionado seus pais e de vergonha também” (sic).

Ag= “Uma preocupacio ¢ a reacdo do pai e mae [...] (sic).

A= “[...] teria medo de falar para meus pais [...]” (sic).

Diante disso, Maranhao et al. (2018) enfatiza que os jovens, ao descobrirem a gravidez,
buscam conforto e apoio com as pessoas proximas, como membros da familia, companheiro e
amigos. Entretanto, nem sempre as adolescentes que engravidam recebem esse apoio/suporte
esperado dos pais, em virtude disso, podem apresentar uma série de sentimentos e emocdes,

como: medo, tristeza, inseguranca, raiva e até alegria.

Outro destaque relacionado essa subcategoria esta relacionado a falta de maturidade e
condigdes financeiras para cuidar de uma crianga. A maioria dos participantes tem a concepgéo
de que a responsabilidade de cuidar e criar uma crianca, é funcdo da mae. Conforme aponta 0s

registros a seguir:

As “[...] é mais responsabilidade para mée porque ela tem mais preocupagdo com
0 bebé” (sic).

Asg “[...] o pai quando é jovem ndo quer ter responsabilidade e a mée se apega ao
filho [...]” (sic).

Az “Na nossa visao as mulheres parecem ter um censo de responsabilidade
maior que dos homens sendo assim a mae entendi melhor” (sic).

Observa-se, nesse caso, a necessidade de enfatizar “que a participacdo do homem, desde
0 inicio da gravidez, é crucial para a preparacdo do exercicio de paternidade, dando uma

significativa contribui¢do ao equilibrio do casal” (COSTA et al. 2005, p.720).

Alguns alunos descreveram sobre o risco a saude da mae e do bebé, em virtude, da idade

da jovem gravida. Tais registros emergiram das falas dos participantes da pesquisa,
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demostrando também a percep¢do em relacdo as mudancas no corpo e 0s riscos de uma gravidez

na adolescéncia:

A; [...] 0 bebé se encontra dentro da mée causando, causando problemas na satde
fisicos e psicologicos” (sic).

As “O corpo da jovem ndo esta preparado para a gravidez” (sic).

Aqg “[...] a gravidez na adolescéncia e muito perigosa para ambas partes, mas muito
mais para a mae e o bebé” (sic).

Os participantes parecem estar cientes dos riscos a saude, alguns deles também
mencionados por Ramirez (2016, p.10): “pré-eclampsia e eclampsia, parto prematuro, bebé com
baixo peso ou subnutrido, complicacBes no parto, que pode levar até a cesarea, infeccdo urinaria

ou vaginal, aumento do risco de depressao pds-parto”.

Sendo assim, a andlise feita por meio da técnica de Bardin (2011) possibilitou conhecer
a visdo dos alunos quanto a “Gravidez na adolescéncia”, além disso, por meio dos registros das

falas codificados pode-se comprovar a definicdo das categorias identificadas a priori.

4.4 SINTESE E SONDAGEM FINAL DA SEQUENCIA DIDATICA

Apos as agdes desenvolvidas nas etapas anteriores cujo os resultados estdo escritos
anteriormente a este tdpico, foi possivel constatar a percepc¢do dos estudantes quanto o ensino
de Reproducdo humana, destacando-se a etapa que tratou sobre gravidez na adolescéncia. Os
participantes conseguiram mostrar diversas relacGes de aprendizagem ap0s as praticas

desenvolvidas, como podem ser vistos nas analises abaixo.

No momento do diadlogo sobre todos os momentos vivenciados, os participantes
comentaram que aprenderam muitas coisas sobre as mudancas do corpo nos meninos e meninas,
a diferenca de puberdade e adolescéncia, e 0 que mais marcou no processo de aprendizado foi
a etapa direcionada para o tema gravidez, pois cerca de 83% dos alunos mencionaram alguns
exemplos relacionados as consequéncias de uma gravidez precoce, como: a falta de maturidade
dos adolescentes para assumirem uma maternidade/paternidade, o abandono dos estudos, entre
outros. Durante este momento Az, comentou “/...J é muita responsabilidade cuidar de um bebé
sem apoio do pai e da familia”, esta fala confirma que os participantes estdo cientes que uma
gravidez precoce vai ocasionar mudancas nos aspectos social, financeiro e familiar dos jovens

pais e seus familiares.

Para finalizar a SD, a equipe que mais pontuou recebeu a premiagdo e em seguida todos

os alunos responderam o teste pos sequéncia (Figura 20), cujos os resultados estardo expostos
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no item 4.5. Vale ressaltar que alguns alunos lembraram que ja haviam respondido 0 mesmo
teste, confirmando com a fala A1z “professora a senhora ja passou essa pergunta para nos”’, a
professora explicou que era 0 mesmo teste que foi aplicado no inicio da SD, porém neste

momento ja deveriam demonstrar mais conhecimentos que no teste anterior.

Figura 20: Alunos participando da Etapa Final. AB- Aplica¢do do teste po6s SD. CD-
Alunos recebendo a premiacdo pelo bom desempenho nas etapas da SD

e

Fonte: Propria autora (2022)

4.5. ANALISE DAS CONTRIBUICOES DA SEQUENCIA DIDATICA NO
PROCESSO APRENDIZAGEM DOS ALUNOS: ASPECTOS SOBRE
REPRODUCAO HUMANA

Os dados apresentados nesta secdo sdo relativos aos testes pré e pds-SD que tiveram a
participagdo de 30 alunos. Por meio destes foi possivel verificar as habilidades e competéncias
desenvolvidas pelos participantes da pesquisa.

Com base nos dados obtidos no teste pré-SD (Grafico 1), foi possivel verificar que em

relagdo a percepcdo dos participantes sobre as mudangas ocorridas no corpo durante a
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puberdade, as amplas maiorias (83%) conseguiram descrever algumas mudangas no corpo,
enquanto que 17% alegaram ndo perceber nenhuma alteracdo. Dessa maneira, é possivel
evidenciar que uma grande parte dos alunos ja tem conhecimento em relacdo ao processo de
puberdade, uma vez que, € uma fase que eles estdo vivenciando e fica facil fazer a relacao entre
a teoria e o cotidiano.

Ap0s a aplicacdo de todas as atividades, os dados coletados através do teste pds-SD
(Grafico 1) mostram que apos a intervencéo, a totalidade dos alunos conseguiram perceber e
descrever as principais mudancgas nos seus corpos em transformacdo, como: crescimento de
pelos e bigode, crescimento dos seios, altura, mudanca no tom da voz, entre outros.

Complementando esses resultados destacou-se uma competéncia especifica de ciéncias
da natureza que trata “Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar,
compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro,
recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias”. (BRASIL,

2018, p.324)

Gréfico 1: Gréfico representativo do percentual das respostas referentes a
compreensdo do teste pré e pds SD referente a percep¢do sobre as mudancgas no
corpo durante a puberdade.
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Fonte: Propria autora (2022).

Analisando de forma geral os resultados obtidos nos testes referente ao conhecimento
de puberdade e adolescéncia, considera-se positiva a contribuicdo da SD para o processo de
aprendizagem, visto que, no teste p6s-SD todos os alunos apresentaram respostas embasadas

nos conceitos cientificos estudados em uma das etapas propostas na SD.
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Em relacdo a identificacdo de estruturas basicas, como por exemplo 0s gametas
(masculino e feminino) trabalhadas na tematica reproducdo humana, conforme o teste pré-SD,
foi possivel constatar que 54% dos alunos ndo souberam identificar essas estruturas na imagem
exposta, 30% identificaram somente o gameta masculino, 13% identificaram os dois gametas e

3% identificaram apenas o0 gameta feminino (Grafico 2).

O teste p6s-SD ja demostra que 10% nédo souberam identificar, 46% dos participantes
identificaram somente o gameta masculino, 37% identificaram os dois gametas, e 7%

identificaram apenas o0 gameta feminino (Gréafico 2).

Os estudantes ao final da sequéncia didatica ja apresentaram um conhecimento mais
amplo, onde poucos apresentaram dificuldades em identificar os gametas. E importante destacar
que a identificacdo do gameta feminino teve um grau maior de dificuldade para alguns alunos

reconhecerem tanto no teste pré e p6s-SD.

Acredita-se que a dificuldade de reconhecimento do gameta feminino, por parte de
alguns alunos, pode estar atrelada a questdes culturais e/ou de género. Visto que, segundo
estudos de Santos e Heerdt (2019) a analise realizada em livros didaticos aprovados pelo
Programa Nacional do Livro didatico (PNL) no ano de 2015, identificou que a maioria das
descri¢des sobre o processo de fecundacdo atribuiu ao ovocito e o corpo feminino pouca
visibilidade considerado “passivo” e “lento”, em contrapartida a énfase é dada para 0 gameta
masculino sendo caracterizado como “forte”, “rapido” e capaz de vencer os obstaculos até

encontrar o ovocito.

Cabe ressaltar que, muitas vezes, em conversas com pessoas desinformadas, 0s
adolescentes recebem informagdes equivocadas ressaltando que o espermatozoide ¢ “mais

importante” perpetuando essa ideia envolvendo questdes de género.
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Gréfico 2: Gréfico representativo relacionado a compreensdo do teste pré e pos
SD quanto a identificacdo das estruturas que aparecem em uma imagem (um
ovacito sendo fecundado pelo espermatozoide).
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Fonte: Propria autora (2022)

Outra terminologia que os estudantes foram questionados se referiu ao processo de
fecundacédo, por meio de uma imagem eles tinham que identificar o nome do processo que
estava sendo representado. Conforme os dados do teste prée-SD, 67% dos alunos ndo possuiam
conhecimento prévio em relacdo ao processo de fecundagdo, porém 33% ja apresentaram um
conhecimento mais amplo, pois conseguiram identificar 0 nome do processo na imagem

exposta (Gréfico 3).

No teste p6s-SD observou-se que 83% dos alunos ja reconheceram o processo de
fecundacdo na imagem, 17% responderam errado, demonstrando ainda ter alguma davida sobre

0 processo que conduz a gravidez.
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Grafico 3: Grafico representativo referente & compreenséo do teste pré e pds SD
guanto a identificacdo da imagem do processo de fecundacéo.
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Fonte: Propria autora (2022).

Outra estrutura presente nos testes aplicados se referia a identificacdo dos testiculos,
6rgdo presente no sistema reprodutor masculino. O teste pré-SD demostrou que 53% dos alunos
apontaram que a estrutura indicada na imagem se referia ao pénis, enquanto que 47% néo
souberam identificar a estrutura (Grafico 4). Ou seja, antes da sequéncia havia uma certa
confusdo entre os 6rgados relacionados ao sistema reprodutor masculino. A SD foi importante
na medida que parece ter corrigido essa deficiéncia para boa parte dos participantes.

Assim, no teste pds-SD (Gréfico 4), observa-se que 46% responderam acertadamente que
a estrutura apontada se chama testiculos, 37% disseram se tratar do pénis, e apenas 17% néo
souberam responder. Um dos fatos que possa justificar a confusao feita por eles entre testiculos
e pénis, tenha sido em virtude da falta de atencdo na observacdo da imagem. Pode ser que

atentaram apenas a imagem como um todo, e ndo a parte indicada na seta.

Apesar dos dados averiguados ndo apresentarem mudangas tdo significativa, nas
respostas dos testes, foi possivel observar que houve um distanciamento entre as concepgoes

prévias e posterior a aplicacdo da SD, comprovando a construgdo de novos conhecimentos.
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Gréfico 4: Grafico representativo referente & compreensédo do teste pré e p6s SD
guanto a nomeagéo da estrutura “testiculos” apontada na imagem.
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Fonte: Propria autora (2022)

Quanto ao reconhecimento da funcéo dos testiculos, como pode ser observado no Grafico
5, no teste pré-SD, os participantes apresentaram um baixo desempenho, visto que, 20%
responderam corretamente a funcdo da estrutura indicada na imagem e 80% ndo souberam

responder.

Os dados do teste pds-SD apontaram uma consideravel melhora no nivel de acertos, haja
vista que 70% conseguiram identificar a funcdo da estrutura corretamente e 30% ndo souberam
responder. A diferenca entre os testes apresentou mudancas consideraveis, sendo possivel
destacar a importancia do conhecimento do préprio corpo, antes da SD muitos desconheciam o
orgdo que produzia o gameta masculino, e apds, grande parte dos estudantes conseguiram fazer

a relagcdo da imagem com a funcéo do 6rgéo.
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Gréfico 5: Grafico representativo referente & compreensédo do teste pré e p6s SD

quanto a descricdo de uma funcéo dos testiculos.

Responderam producdo de
espermatozoides

o souberam responder F

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90%

H Teste pré M Teste pds

Fonte: Propria autora (2022).

De modo geral, as aulas ministradas no decorrer da SD foram atrativas. Foi possivel
observar um maior envolvimento, motivacdo e engajamento dos alunos nas atividades
propostas nos momentos presencial e ndo presencial. No que se refere a aprendizagem dos
alunos, foi possivel encontrar evidéncias de que ao propiciar um ambiente de aprendizado mais
dindmico, os alunos puderam desenvolver estratégias de estudos, além de desenvolver

habilidades de autonomia, lideranga, capacidade de trabalhar em equipe e habilidade digital.

4.6. DESCRICAO DA AUTOAVALIACAO DOS ALUNOS SOBRE AS
ETAPAS DA SD

Participacdo no momento néo presencial

Notou-se por meio da Ficha de Avaliacdo, que quanto ao critério participacdo no
momento ndo presencial (Grafico 6), no decorrer da aplicacdo da SD, a participagdo foi
progressiva ao longo das etapas.
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Gréfico 6: Grafico representativo do percentual referente a participacdo dos alunos
no momento ndo presencial

Caracteristicas  Adolescéncia e Sist. Adolescéncia e Sist.  Adolescéncia e
secundarias Genital Masc. Genital Fem. gravidez

Otimo/Bom Mediana ruim/péssima

Fonte: Propria autora (2022)

Com o decorrer da SD, os alunos foram compreendendo a metodologia e participando
mais ativamente. Esse avanco gradual demostrado pelos dados, aponta que a maioria dos alunos
conseguiram acompanhar, compartilhar e trocar ideias no grupo de estudo, porém, outros
devido a varios motivos externos como: servigo precario, ou inexisténcia de internet, falta de
tempo e indisponibilidade de tecnologias adaptadas para educacdo (smartfones, tablets,
computadores...) ndo conseguiram participar ativamente deste momento ndo presencial, em

virtude disso, avaliaram sua participacdo como ruim/péssima.

Diante disso, pode-se destacar que o avanco deste critério é reflexo também da boa
adaptacdo a nova metodologia de ensino a qual foram submetidos. Visto que, o bom
direcionamento da SAI contribuiu para que o educando busque o seu melhor desempenho e
consequentemente promove discussdes acerca do conhecimento adquirido (VALENTE, 2014)

Empenho no momento nédo presencial

Quanto ao empenho em realizar as tarefas no momento ndo presencial (Grafico 7),
observou-se ao final da SD a totalidade dos participantes estava empenhado nas tarefas. No

inicio apenas metade estava empenhada na realizacdo das atividades. Isso se deve a
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compreensdo da necessidade de autonomia pelos educandos, bem como reforca a anélise de que

adquiriram alguma maturidade em relagdo ao seu processo de construcéo de conhecimentos.

Gréfico 7: Gréfico representativo do percentual referente ao empenho dos alunos
no momento ndo presencial

Caracteristicas ~ Adolescéncia e Sist. Adolescéncia e Sist.  Adolescéncia e
secunddrias Genital Masc. Genital Fem. gravidez

Otimo/Bom Mediana ruim/péssima

Fonte: Propria autora (2022)

Diante disso, é valido destacar que a autonomia comega a ser percebida, no sentido da
construcdo do proprio conhecimento, a medida da transcorréncia das atividades propostas. Uma
vez que o aluno passa a ser envolver mais no processo de aprendizagem e, assume o papel de
protagonista, organizando melhor seu tempo de estudo, criando cronogramas, buscando
materiais de apoio e, assim, vai criando seu proprio estilo de aprendizagem e superando as
dificuldades (DE LOURDES GOTTARDI,2015). Dessa forma, o aluno ja adquire certa

maturidade em relagéo sua a aprendizagem.

Interacdo no momento presencial

No decorrer da SD, observa-se que os alunos praticamente mantiveram o mesmo

percentual de interacdo (Grafico 8). Visto que, no ambiente presencial, eles ja ttm mais
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familiaridade em se comunicar do que no ndo presencial, e ja possuem seus grupos prediletos
e bem estabelecidos.

Gréfico 8: Gréfico representativo do percentual referente a interacdo dos alunos
no momento presencial

Caracteristicas  Adolescéncia e Sist. Adolescéncia e Sist.  Adolescéncia e
secundarias Genital Masc. Genital Fem. gravidez

Otimo/Bom Mediana ruim/péssima

Fonte: Prépria autora (2022)

Os dados obtidos trazem reflexdes acerca da influéncia das interagcdes no processo de
ensino e aprendizagem. Uma vez que, no ambito escolar a interacdo promove um momento
fecundo de construcdo e agregamento de conhecimentos entre diferentes individuos. Dessa
maneira, ela permite que os alunos construam significados aos conceitos introduzidos em sala
de aula, auxiliando na formacdo de pensamento critico e na capacidade de argumentar,
caracteristicas que muito contribui no processo de ensino e aprendizagem (MADKE;
BIANCHI; FRISON, 2012).

Dinamica no momento presencial

A exemplo do que aconteceu nos trés outros critérios analisados este também se elevou
ao longo da SD, chegando a ser bem avaliado pelos discentes ja na penultima etapa, o que foi
mantido para Gltima (Grafico 9). Ao compreenderem a metodologia de ensino, os alunos

passaram a achar mais interessante a nova forma de aprender, se dedicaram mais e de forma
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desapercebida aprendiam, ndo sO conceitos, mas também habilidades e conquistavam

competéncias ao participarem das dindmicas.

Gréfico 9: Gréfico representativo do percentual referente as dindmicas utilizadas
no momento presencial

Caracteristicas  Adolescéncia e Sist. Adolescéncia e Sist.  Adolescéncia e
secundarias Genital Masc. Genital Fem. gravidez

Otimo/Bom Mediana ruim/péssima

Fonte: Propria autora (2022)

Os dados evidenciam que as dindmicas realizadas promoveram agfes que cativaram e
envolveram os alunos e, ainda, favoreceu a aprendizagem de conceitos sobre reproducao
humana. A participacdo ativa, foi uma das caracteristicas mais marcante que influenciaram no
sucesso da SD, o trabalho em equipe e relacdo soOcio-afetiva entre os participantes
(MARQUEZAN et al.,2003).
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional (PE) (Apéndice A) deste estudo é parte integrante da pesquisa
intitulada O USO DE METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO-APRENDIZAGEM DE
CIENCIAS: UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA SOBRE REPRODUCAO
HUMANA EM CONTEXTO AMAZONICO MARAJOARA, desenvolvida no Programa de
Mestrado Profissional em Ensino de Educacdo e Ensino de Ciéncias na Amazonia pela
Universidade do Estado do Para (UEPA) vinculado a linha de pesquisa: Estratégias educativas
para o ensino de Ciéncias Naturais na Amazonia, sob orientacdo da Professor Doutor Alcindo

da Silva Martins Junior.

De acordo com o Documento de Area (CAPES) - Orientacdes Registro de Resultados
e Producbes Intelectuais este produto educacional é do tipo: PTT1 - Material
didatico/instrucional, pois apresenta uma proposta didatica para o ensino de Ciéncias por meio

de uma sequéncia didatica.

O Produto Educacional oriundo das experiéncias contidas neste trabalho consiste em
um Guia digital de orientacdo ao professor de Ciéncias ou licenciando em Biologia ou Ciéncias
Naturais para realizar uma sequéncia didatica com adolescentes do 8° ano do ensino
fundamental — anos finais. O objetivo deste documento é orientar as acGes dos professores de
Ciéncias do ensino fundamental a fim de servir de apoio para o processo de ensino

aprendizagem sobre os conceitos de Reproducdo Humana.

O PE ¢ denominado *“ Guia Didatico: uma proposta de Sequéncia Didatica para o ensino
de reproducdo humana no contexto marajoara” e foi aplicado na E.M.E.l.LF. Dom Alonso
localizada no municipio de Soure, Para. O publico alvo foi uma turma do 8° ano do ensino
fundamental — anos finais. L& estdo contidas todas as etapas constituintes da SD Juntamente

com sugestdes de realizagdo de atividades e material didatico.

Considera-se este produto em carater de médio teor inovador, uma vez que, a proposta
foi criada a partir de leituras e reflexdes de estudos existentes sendo reestruturado de forma
inovadora e original, possuindo caracteristicas de aplicabilidade, visto que, 0s recursos
utilizados nas atividades propostas séo acessiveis e disponibilizados gratuitamente em sites com

acesso livre.

A avaliacdo deste PE ocorreu a partir do preenchimento de fichas de avaliacdo

entregue aos participantes do estudo ao final de cada momento presencial, durante os didlogos,
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discussdes e aplicacdo de dindmicas nas etapas desenvolvidas. Em segunda instancia sera

analisado pela banca avaliadora do PE.

O produto apresenta seis topicos. Incialmente temos o topico “Apresentagdo”
descrevendo informagdes sobre a construgdo do PE. O segundo topico “O Ensino de Ciéncias
e a BNCC” descrevendo como o componente Ciéncias deve ser trabalhando seguindo as
orientacdes da Base Comum Curricular (BNCC). O terceiro topico “Metodologias ativas”
apresenta uma breve discussdo conceituais e apresenta a metodologias ativas utilizadas no
desenvolvimento do PE. Como quarto topico temos “Sequéncia Didatica na concepgdo Zabala
e Arnau (2010)” tratando das contribui¢des que uma sequéncia didatica pode favorecer para o
processo de ensino aprendizagem. Como quinto tdpico encontra-se informagdes sobre
“Contextualizacdo do PE” e sexto topico “Sequéncia didatica: reproducdo humana em uma
proposta baseada na sala de aula invertida” contendo um esquema da Sequéncia didatica e a

descricdo de cada etapa apresentando informagdes de como aplica-la com os educandos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Evidencia-se nesta pesquisa que apos a implementacdo da sequéncia didatica, que a forma
de abordagem e as relacdes propostas nas atividades favoreceram o aprendizado dos alunos do
8° ano do Ensino Fundamental-anos finais, pois 0s mesmos demonstraram que houve uma
ampliacdo de conhecimentos, que trouxe acréscimos e/ou modificou concepcdes alternativas
para cientificas. E quando estas se tornam utilizaveis na medida que o engajamento do educando

nas tomadas de decisdes e criticidade da sua realidade.

A SD possibilitou averiguar que, a utilizacdo de metodologias ativas pode contribuir
significativamente para o desenvolvimento cognitivo dos alunos, pois parte do pressuposto
que o aluno é o principal protagonista do processo de ensino aprendizagem. Dessa maneira,
por meio da interacdo, participacdo ativa, criatividade, habilidade de trabalhar em equipe,
desenvolvimento da autonomia; os alunos do 8° ano puderam ter acesso aos conhecimentos

compreendendo conceitos cientificos, por meio de um aprendizado significativo.

Os objetivos do estudo foram alcangados com a aplicacdo da sequéncia didatica, uma vez
que, os estudantes tiveram a oportunidade de conhecer a estrutura de aulas baseadas em
Metodologias Ativas, compreendendo a importéancia do seu papel como protagonistas do

processo construcdo de seu conhecimento.

Contudo, como fator positivo, cerca de 60% dos participantes deste estudo
demonstraram interesse por esta metodologia de ensino, em que houve uma maior interacao
entre os alunos promovendo uma aprendizagem colaborativa, bem como o desenvolvimento de

curiosidades e autonomia.

Em relacdo ao planejamento e aplicacdo de uma sequéncia didatica, sobre Reproducao
Humana utilizando metodologias ativas, ao serem colocadas em praticas pode-se dizer que se
obteve muito éxito, embora tenha acontecido algumas mudancgas decorrentes dos desafios
enfrentados, como por exemplo, o periodo pandémico, alunos desmotivados e com dificuldades

cognitivas, entre outros.

Constatou-se que, apesar dos desafios enfrentados a sequéncia didatica aplicada
contribuiu de maneira satisfatoria com a aprendizagem de conceitos de Reproducdo Humana,
uma vez que, os estudantes refletiram sobre tais conceitos, compreenderam, questionaram e

discutiram os contetdos trabalhados em cada etapa do estudo.
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Contudo, em algumas etapas foi possivel verificar a existéncia de dificuldades como: a
falta de autonomia dos estudantes, de acesso a internet, de compromisso com o0s estudos em
casa, entre outros, porém, os fatores que mais chamaram a atencdo foram as segundas, haja
vista, que na regido marajoara nao ha a disponibilidade de um servico de alta qualidade, e se
tratando dos alunos da zona rural a situagao se torna pior ainda. Para estes foi importante o uso
do material didatico gratuito distribuido pela escola.

Outro fator de destaque foi a promocéao de autonomia no contexto escolar por parte dos
alunos. Inicialmente, este processo se deu com pouca fluidez, pois a maioria ainda traz
resquicios do ensino tradicional, possuindo uma postura passiva em relagdo ao seu processo de
construcdo de conhecimentos. Com o decorrer da SD a postura tendeu a modificacdo e por

vezes foi possivel perceber a aquisicdo desta habilidade.

Em se tratando da tematica escolhida para ser discutida com os participantes da pesquisa,
a mesma se destaca por tratar de conhecimentos que vao contribuir para a construgdo de
cidaddos criticos e reflexivos, visto que, no contexto marajoara algumas criangas e
adolescentes, muitas vezes, por falta de conhecimento sobre seu corpo, seus direitos e também

por imaturidade sofrem com a exploracédo, abuso sexual e até mesmo com a gravidez precoce.

Enfim, a partir de abordagens diferenciadas, a SD proposta, introduziu conceitos e termos
cientificos que contribuirdo para a formacdo de possiveis cidaddos sensibilizados com as
questdes sociais que envolvem criancas e adolescentes na regido do Maraj6. Bem como,
possibilitou o desenvolvimento de habilidades e competéncias propostas pela BNCC

fundamentais para a atuacdo de um cidad&o ativo em questdes sociais.

Por fim, a partir desta pesquisa foi possivel elaborar um Produto Educacional
denominado “ Guia Didatico: uma proposta de Sequéncia Didatica para o ensino de reproducédo
humana no contexto marajoara®, organizado com a finalidade e a motivacéao de servir de apoio
para o processo de ensino, de modo a disponibilizar aos professores de ciéncias do 8°ano do
ensino fundamental, um material que direcione sua pratica docente quanto aos contetidos sobre
Reproducdo Humana. Com este material, utilizando as metodologias ativas, oferece-se aos

alunos um melhor aprendizado e ao professor o aprimoramento da sua préatica profissional.
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APENDICE A — PRODUTO EDUCACIONAL

PRODUTO ‘

EDUCACIONAL

SEQUENCIA DIDATICA

Paloma Barboza dos Santos
Alcindo da Silva Martins Junior

GUIA DIDATICO: UMA PROPOSTA DE SEQUENCIA
DIDATICA PARA O ENSINO DE REPRODUGAO
HUMANA NO CONTEXTO MARAJOARA

Link de acesso drive:
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APENDICE B: TCLE

Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE)
Para os responsaveis das criancas e adolescentes
(De acordo com a Resolucédo n°® 466 de 12 de dezembro de 2012)

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntdrio(a) a participar da pesquisa: “O Uso de
Metodologias Ativas no Ensino-Aprendizagem de Ciéncias: uma proposta de sequéncia
didatica sobre Reprodu¢do Humana em uma escola ptiblica da Amazdnia Marajoara”.

A pesquisa serd realizada pela professora da turma na EMEIF Dom Alonso, Paloma
Barboza dos Santos, e aluna do Mestrado Profissional em Educacdo e Ensino de Ciéncias na
Amazénia (PPGEECA), da Universidade do Estado do Para. Sua participacdo na referida
pesquisa sera no sentido de desenvolver diferentes atividades nas aulas de Ciéncias,
participando de uma Sequéncia Didéatica para coleta de informacdes.

Neste intuito, objetiva-se investigar as contribui¢cGes de uma sequéncia didatica, baseada
no uso de metodologias ativas e construcdo de mapas conceituais, no ensino de conceitos
envolvendo Reproducdo Humana, em aulas de Ciéncias do Ensino Fundamental.

Solicitamos a sua colaboracdo em participar de uma atividade denominada Sequéncia
Didatica (SD). Tendo em vista, o contexto de pandemia e de isolamento social o
desenvolvimento da SD acontecerd no formato online, utilizando ferramentas virtuais como:
WhastApp, Googe meet, entre outros. A pesquisa esta estruturada em trés etapas. A primeira
etapa iniciard com a observacdo em sala de aula (acompanhamento virtual, por meio dos grupos
de estudo pelo aplicativo WhastApp, durante um més). Na segunda serd realizada execucdo da
SD por meio de aplicativos online. Os encontros ocorrerdo durante um més, no contra-turno
das aulas de Ciéncias. A SD sera organizada em quatro encontros com duracdo maxima de 2h,
uma vez na semana. A pesquisadora utilizard& um didrio de campo para anotar o
desenvolvimento dos alunos em cada atividade da SD. E, na terceira etapa, apds a execucao da
SD os alunos construirdo um mapa conceitual, que seré utilizado como uma ferramenta de
avaliacdo da aprendizagem. Além disso, a pesquisadora utilizar as informacdes coletadas
durante a SD para analisar o empenho dos alunos. A pesquisadora também solicita sua
autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da area da educacdo e
publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por ocasido da publicacdo dos
resultados, seu nome sera mantido em sigilo absoluto. Informamos que essa pesquisa buscara
minimizar os riscos dos participantes se sentirem desconfortaveis durante sua participacao,
visto que, 0s mesmos terdo autonomia no desenvolvimento das atividades propostas para
expressar suas ideias ou opinides. Quanto ao risco da perda de sigilo, os videos dos encontros
nos ambientes virtuais (Google Meet) deverdo ser gravados, e posteriormente baixados para
minimizar qualquer risco de vinculagcdo. Cabe ressaltar, que apenas a pesquisadora e 0
orientador terdo acesso aos videos gravados com a intencdo de transcrever oS momentos de
intervencgdo da pesquisa, sendo somente as transcri¢cdes que serdo analisadas. Portanto, este sera
contornado com a manutencdo das identidades dos participantes preservadas com total
confidencialidade por parte da pesquisadora.

Vocé sera esclarecido(a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar, estando a
total disposicdo para os esclarecimentos, deixando meios de contato no TCLE (termo de
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consentimento...) que receberd. Vocé € livre para recusar-se a participar, retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento. A sua participacdo €
voluntaria (sem compensacdo financeira), da mesma forma a participacdo no estudo néo
acarretard custos para vocé e a recusa em participar nao ird acarretar qualquer penalidade ou
perda de beneficios.

O(s) pesquisador(es) ira(do) tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.
Vocé ndo sera identificado(a) em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo. Seu
nome ou o0 material que indique a sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissdo. Uma
copia deste consentimento informado serd arquivada no curso de Mestrado em Educacgdo e
Ensino de Ciéncias na Amazonia da Universidade do estado do Pard, e outra sera fornecida a
VOCé.

Eu, fui informada (0)
dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei
que em qualquer momento poderei solicitar novas informac6es e motivar minha decisdo se
assim o desejar. O pesquisador certificou-me de que todos os dados desta pesquisa serdo
confidenciais.

Em caso de davidas poderei chamar os pesquisadores responsaveis Alcindo da Silva
Martins Junior (orientador da mestranda/pesquisadora) no telefone (91)98107-3956, E-mail:
alcindo@uepa.br e Paloma Barboza dos Santos no telefone (91) 98176-5099, E-mail:
paloma.santos@aluno.uepa.br ou 0 Comité de Etica em Pesquisa em seres humanos, situado no
térreo do bloco 4 da Universidade do Estado do Para, campus VIII, Av. Hiléia s/n. Agrépolis
do INCRA, Bairro Amapa — Marabd — Pard. Telefone: (94) 3312 2103. E-mail:
cepmaraba@uepa.br.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas
duvidas.

Assinatura do Participante Data: / /

W rirdlo dn S fiFrdbT =
Assinatura dO/PeSquisa’dOrJl' Sata / /

Prlomo. Bordeye, dow Sondes

Assinatura do Pesquisador? Data:_ / /



mailto:danymont@uepa.br
mailto:kleberson.adalbuquerque@aluno.uepa.br
mailto:cepmaraba@uepa.br
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APENDICE C: TALE

Termo de assentimento livre e esclarecido (TALE)

Para criancgas e adolescentes (maiores que 6 anos e menores de 18 anos) e para legalmente
incapaz.

Vocé estd sendo convidado(a) a participar da pesquisa “O Uso de Metodologias Ativas
no Ensino-Aprendizagem de Ciéncias: uma proposta de sequéncia didatica sobre Reproducéo
Humana em uma escola publica da Amazonia Marajoara”, que esta sendo desenvolvida por
Paloma Barboza dos Santos, telefone (91) 98176-5099, e Alcindo da Silva Martins Janior,
telefone (91)98107-3956.

Qual o objetivo deste estudo?

Investigar as contribuicdes de uma sequéncia didatica, baseada no uso de metodologias
ativas e construcdo de mapas conceituais, no ensino de conceitos envolvendo Reproducao
Humana, em aulas de Ciéncias do Ensino Fundamental.

Com quem e onde a pesquisa sera realizada?
A pesquisa seré realizada com alunos do 8° ano do ensino fundamental na EMEI Dom
Alonso.

De que forma a pesquisa sera realizada?

A pesquisa sera realizada por meio de uma atividade denominada Sequéncia Didatica
(SD). Tendo em vista, 0 contexto de pandemia e de isolamento social o desenvolvimento da SD
acontecera no formato online, utilizando ferramentas virtuais como: WhastApp, Googe meet,
entre outros. A pesquisa estd estruturada em trés etapas. A primeira etapa iniciard com a
observacdo em sala de aula (acompanhamento virtual, por meio dos grupos de estudo pelo
aplicativo WhastApp, durante um més). Na segunda sera realizada execuc¢do da SD por meio
de aplicativos online. Os encontros ocorrerdo durante um més, no contraturno das aulas de
Ciéncias. A SD sera organizada em quatro encontros com dura¢do maxima de 2h, uma vez na
semana. E, na terceira etapa, apds a execucdo da SD os alunos construirdo um mapa conceitual,
que sera utilizado como uma ferramenta de avaliagdo da aprendizagem.

O que sera usado para desenvolver a pesquisa?

A pesquisadora utilizard um diario de campo para anotar o desenvolvimento dos alunos
em cada momento da SD. Além disso, utilizara as informag6es coletadas durante a SD para
analisar o empenho dos alunos.

Quais os riscos da pesquisa?

Quanto ao risco da perda de sigilo, cabe ressaltar, que apenas a pesquisadora tera acesso
aos videos gravados com a intencéo de transcrever os momentos de intervencdo da pesquisa,
somente as transcri¢oes que serdo analisadas.
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Ninguém sabera que vocé esta participando da pesquisa; ndo falaremos a outras pessoas,
nem daremos a estranhos as informacdes que vocé nos der.

Quais os beneficios da pesquisa?

Quanto aos beneficios a pesquisa pretende contribuir com a aprendizagem dos alunos
referente a conhecimentos referentes aos conceitos cientificos; habilidades com os aplicativos
virtuais utilizados atualmente com cunho pedagdgico; disposi¢do para trabalho em equipe de
forma online; apresentacdo de pensamento critico-reflexivo; serem protagonistas de seu
processo de constru¢do de conhecimentos; ter uma visdao do professor como mediador ou
orientador no processo de ensino-aprendizagem, entre outros.

Como sera a divulgacéo da pesquisa?
Quando a pesquisa terminar os resultados vao aparecer sem identificar seu nome, pois
sera mantido em sigilo absoluto.

Posso deixar de participar da pesquisa?
Se vocé ndo quiser mais participar da pesquisa, vocé tem todo o direito, pode se recusar
e sair a qualquer momento que nada vai acontecer e ninguém vai ficar chateado com vocé.

E preciso pagar para participar da pesquisa?
Seus pais ndo precisam pagar nada para que vocé participe desta pesquisa. E vocé
também nao recebera nada para participar.

Se houver duvida, como faco?
Se vocé tiver alguma davida, vocé pode nos perguntar. Escrevemos os telefones na parte
de cima deste texto.

CONSENTIMENTO POS INFORMADO

Eu aceito participar
da pesquisa “O Uso de Metodologias Ativas no Ensino-Aprendizagem de Ciéncias: uma
proposta de sequéncia didatica sobre Reproducdo Humana em uma escola publica da Amazénia
Marajoara”.

Entendi as coisas ruins e as coisas boas que podem acontecer.

Entendi que posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer
“ndo” e desistir e que ninguém vai ficar com raiva de mim.

Os pesquisadores tiraram minhas ddvidas e conversaram com 0S meus responsaveis.

Recebi uma cdpia deste termo de assentimento e li e concordo em participar da pesquisa.

Soure, de , 20

Podormo, Barbeyo. dow Somdes

Assinatura do menor Assinatura do pesquisador responsavel
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APENDICE D: Teste Pré e Pos - SD

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EpUCAQAo E ENSINO DE CIENCIAS NA
AMAZONIA

Aluno _(a)O: _ Mestranda: Paloma Barboza dos Santos
Turma: 8°ano ____ Data: /| grientador: Alcindo da Silva Martins Junior

TESTE PRE e POS-SEQUENCIA DIDATICA (SD)

Observe as imagens e responda cada quest&o:

1. Vocé ja se observou no espelho? Vocé percebe
“ : alguma mudanca no seu corpo nos ultimos 3 anos?
'h

| Fonte:http://cidadeverde.com/assets/uploads/noticias/ffacea00a0
02e29f48463e632a988384.jpg

2. VVocé sabe 0 nome das estruturas que aparecem na
imagem ao lado? Se sim, descreva-as.

3. Como se chama o processo que esta acontecendo?

https://www.todamateria.com
.br/sistema-reprodutor-masculino/

4. A imagem ao lado aponta um 6rgdo do sistema
genital masculino, vocé sabe como ele se chama?

5. Essa estrutura indicada com a seta é responsavel
pela producdo de que?

https://static.mundoeducacao.uol.com.br/mu

ndoeducacao/conteudo_legenda/89c5df67fc

7965d2b9fd9c3ab3df5d8d.jpa



https://static.mundoeducacao.uol.com.br/mundoeducacao/conteudo_legenda/89c5df67fc7965d2b9fd9c3ab3df5d8d.jpg
https://static.mundoeducacao.uol.com.br/mundoeducacao/conteudo_legenda/89c5df67fc7965d2b9fd9c3ab3df5d8d.jpg
https://static.mundoeducacao.uol.com.br/mundoeducacao/conteudo_legenda/89c5df67fc7965d2b9fd9c3ab3df5d8d.jpg
http://cidadeverde.com/assets/uploads/noticias/ffacea00a002e29f48463e632a988384.jpg
http://cidadeverde.com/assets/uploads/noticias/ffacea00a002e29f48463e632a988384.jpg
https://www.todamateria.com.br/sistema-reprodutor-masculino/
https://www.todamateria.com.br/sistema-reprodutor-masculino/

97

APENDICE E: Ficha de Avaliacio de aula

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO E ENSINO DE CIENCIAS NA

AMAZONIA
Aluno (a): Ficha de Avaliacdo da aula presencial da Etapa
[ . Mestranda: Paloma Barboza dos Santos
‘ .
pro EECA UEPA T UIMA: 8° ano Data: / ;~ Orientador: Alcindo da Silva Martins Junior

Preencha a Ficha de avaliacdo abaixo. Esta atividade é muito importante que seja respondida e
entregue ao final da aula. N
FICHA DE AVALIACAO — MARQUE COM UM X

o ® .
. { . . — o0 /. .\
= |
Questdes ‘ @ & w
Otimo Bom Mais ou Ruim Péssimo
menos
Como foi
minha
participagao
nas aulas
online?

Como foi meu
empenho em
realizar a tarefa
da aula ndo
presencial?
Como foi
minha
interagdo na
aula presencial
de hoje?
Como foi a
dindmica da
aula
presencial?

COMPLETE AS FRASES ABAIXO:
a) Nesta aula o que eu aprendi:

b) Tive davidas/dificuldades em:

¢) Ao estudar em casa, para mim, foi positivo ou negativo, por que:

d) Na aula presencial eu gostei mais de, por que:
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