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Muitas vezes fico comovido com o exemplo de pegsénsetos,

como as abelhas. As leis da natureza determinamasjusbelhas
trabalhem juntas a fim de sobreviver, como resaltalds tém um

senso instintivo de responsabilidade social. N&o t@nstituicao,

leis, policia, religido ou treinamento moral, magvido a sua

natureza, trabalham lealmente juntas. Ocasionagmodem brigar,

mas em geral toda a colméia sobrevive com baseooperacgao.

Seres humanos, por outro lado, tém constituicbastos sistemas
legais e forgas policiais. Temos religido, umaligéacia notavel e

um coracao com grande capacidade para amar, nu@rapesar de
nossas qualidades extraordinarias, na préatica @isaatras desses
pequenos insetos. Sob certos aspectos, acho ques soais pobres
gue as abelhas.
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RESUMO

Problematizamos nesta dissertacdo quais sabelesataento apresentam os professores da EJA e
como desenvolvem préticas letradas. Procuramosredesc e analisar as competéncias e
habilidades que os professores da EJA sado portatlEmdo em vista a formacao de um professor
letrador. Para tanto buscamos depoimentos por rdeionarrativas orais (entrevista semi-
estruturada) e narrativas escritas (historia de)yidealizadas com sete professores de cinco
diferentes areas do conhecimento da Escola Muhidpaia Luiza. Travamos um didlogo com
autores que analisam a temética letramento, educ&cg@vens e adultos, formacao de professores,
bem como das categorias: saberes, habilidades,eténgias, géneros textuais, discurso, polifonia
e autores que concebem a narrativa como caminhodoiégico de investigacdo e elemento de
formacdo. As analises das narrativas escritas apottes momentos de encontro dos professores
da EJA com as préticas de leitura: a primeira devila pessoal e escolar; a segunda referente a
sua formacdo académica e a terceira referente avidaaprofissional. Nas narrativas orais
desvelamos os saberes, habilidades, competéngidgieas de letramento que foram construidos
pelos professores da EJA durante o desenvolvingmteeus cursos de formacdo de professores.
Os resultados da pesquisa nos permitiram visuatipassiderando os estudos do letramento, que os
professores da EJA concebem a leitura e a escoitao cpraticas sociais e culturalmente
contextualizadas. A relagdo que cada professdoedstae com a leitura diferencia-se em funcdo do
meio em que se encontram submersos, assim coraonadao leitora deles foi se construindo em
diferentes estancias sociais e institucionais: [famescola, formacdo inicial e continuada,
manifestando praticas e modos de leitura diferéinsid@m funcdo de suas finalidades e préticas
discursivas as quais tiveram acesso. Os profesgordizeram parte desta pesquisa mostraram
possuir saberes, habilidades e competéncias psirsetetrando, embora ndo tenham tido contato
em sua formacao inicial com essa tematica, aproxdmae conceitualmente delas em eventos de
formacédo continuada. Sucedeu-se 0 mesmo no quegtieito ao campo conceitual do letramento.
Os professores demonstraram desenvolver praticadds em sala de aula da EJA. O letramento é
relevante do ponto de vista epistemoldgico e listitd, por isso precisa ser discutido nos Cursos

de Formacéo de Professores da UEPA.

Palavras-chave: letramento, leitura, formacaordéepsores e educacao de jovens e adultos.



RESUMEN

Se problematiza en esta disertacion cuales sosalosres de letramento presentados por
los profesores de la Educacion de Jovenes y AdEJ#®\) y como desarrollan las
practicas letradas. Procuramos describir y analasaicompetencias y habilidades de las
cuales los profesores de EJA son portadores ll@snén cuenta la formacion de un
profesor “letrador”. Por lo tanto buscamos declaraes por medio de narrativas orales
(entrevista semi-estructurada) y narrativas escfiéstoria de vida), realizadas con siete
profesores de cinco diferentes areas del conocimm la Escola Municipal Maria Luiza.
Tuvimos un didlogo con autores que analizan la tiem&tramento, educacion de jévenes
y adultos, formacion de profesores, asi como dectsgorias: saberes, habilidades,
competencias, géeneros textuales, discurso, paifgnautores que conciben la narrativa
como camino metodoldgico de investigacion y elemelat formacion. Los analisis de las
narrativas escritas apuntan tres momentos de enoud® los profesores de EJA con as
practicas de lectura: la primera de su vida petsprescolar; la segunda referente a su
formacion académica y la tercera referente a sa prdfesional. En las narrativas orales
desvelamos los saberes, habilidades, competenqgacticas de letramento que fueron
construidos pelos profesores de EJA durante elrdisade sus cursos de formacion de
profesores. Los resultados de la investigacionpeosiitieron visualizar, considerando los
estudios del letramento, que os profesores de Bddilen la lectura y la escrita como
practicas sociales y culturalmente contextualizadas relacion que cada profesor
establece con la lectura se diferencia en funciéh rdedio en que se encuentran
sumergidos, asi como, la formacion lectora de edue construyendo en diferentes
grados sociales y institucionales: familia, escudt@macion inicial y continuada,
manifestando practicas y maneras de lectura dif&xéos en funcidén de sus finalidades y
practicas discursivas a cuales tuvieron acceso.pkofesores que tomaron parte de esta
investigacibn mostraron poseer saberes, habilidgdesmpetencias para ensefiar por
medio del letramento, aunque no hayan tenido ctm&t su formacion inicial con esa
tematica, cercandose conceptualmente de ellas entosv de formacion continuada.
Ocurrié lo mismo en lo que dice respecto al campoceptual del letramento. Los
profesores demostraron desarrollar practicas latraen sala de clase de EJA. El
letramento es relevante desde el punto de viststegpologico y linglistico, por eso
necesita ser discutido en los Cursos de FormaotRrdfesores de la Universidad del
Estado de Para - UEPA.

Palabras-clave: letramento, lectura, formaciénpdeesores y educacion de joévenes y
adultos.



ABSTRACT

We problematized in this dissertation which litgrekhowledges teachers of EJA (Youth
and Adults education) have and how they devel@palie practices. We tried to describe
and analyze the competences and abilities thattedhehers of EJA have, taking into
account the formation of a literator. To do so, veked for depositions through oral
narratives (semi-structured interview) and writtearratives (life history), accomplished
with seven teachers of five different areas of videdge from the Municipal School Maria
Luiza. We've talked with authors that analyze thente literaty, youth and adults
education, teachers' formation, as well as the goaies: knowledges, abilities,
competences, textual genders, speeches, polypmohgghors that conceive the narrative
as methodological way of investigation and formatbement. The analyses of the written
narratives point out three meeting moments of th& tachers with the reading practices:
the first one is their personal and school lifee #econd one regarding their academic
formation and the third one regarding their profassl life. In the orals narratives we
revealed knowledges, abilities, competences aedatif practices that were built by the
EJA teachers during the development of their caucdeeachers' formation. The results of
the research allowed us to see, considering tliBestwf literaty, that the teachers of EJA
conceive the reading and the writing as socialtpres and culturally contextualized. The
relationship that each teacher establishes with rdeing differs according to the
environment in which they are submerged, as welklesr reading formation has been
built in different social and institutional statéamily, school, initial and continuous
formation, showing practices and reading mannefferdntiated according to their
purposes and discursive practices which they heesac The teachers that took part of this
research showed to possess knowledges, abilitids campetences to teach literaty,
although they have not had contact with that thameheir initial formation, they
appoached them conceptually in events of contindoumation. The same happened
concerning the conceptual field of literaty. Thadeers demonstrated to develop literate
practices in classroom of EJA. Literaty is releviiom the epistemological and linguistic
point of view, thus it has to be discussed in@loeirses of Teachers’ Formation of UEPA.

Keywords: litearty, reading, teachers' formationd gouths and adults education.
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INTRODUCAO

* génese da pesquisa

Esta pesquisa teve como objetivo realizar um esaarca dos saberes que os
professores que atuam na Educacédo de Jovens eo®dUJA tém sobre as préticas de
letramento, bem como problematizar se os procefsmwsativos aos quais estes se
submeteram contribuiram para a (re)construcaoisisdabaeres.

A motivacdo para este estudo decorreu a partirodaa trajetéria como professora
de disciplinas da &rea da linguagem, nos Cursascéaciatura em Matematica, Educacéo
Fisica, Educagéo Artistica — Habilitacdo em MusiC&ncias Naturais e no Curso de
Formacé&o de Professores para Pré-Escolar e 18aid3lo Ensino Fundamental (tanto na
capital como em varios municipios do Estado do )Patésenvolvidos no Centro de
Ciéncias Sociais e Educag¢do - CCSE, da Universididdstado do Pard — UEPA.
Trabalhamos também com as disciplinas Fundamenédsicbs e Metodoldgicos do
Ensino do Portugués, para os alunos do Curso degBgid e de Metodologia do Ensino
de Portugués e Pratica de Ensino com os alunos wlsoCde Letras, ambos na
Universidade Federal do Para.

Nessa trajetéria, o trabalho docente por nés vieelo, em tdo diversificados
contextos institucionais, formativos e pedagogicuss fizeram refletir acerca da
fundamentacéo tedrico-metodoldgica recebida peloaalo nestes cursos de formacéo de
professores, bem como do perfil do professor quieseja formar na sociedade atual.

Como professora da area da linguagem, nos vimasasntezes diante de situacdes
conflituosas que nos obrigavam a (re)formular @m¥geitos tdo arraigados na nossa
formacdao, principalmente no que diz respeito aes@ceitos linguisticos tdo enfatizados
em Bagno (1999, 2001) e ndo condizentes mais coasaciedade em constante mutacéo.
A necessidade de integrar conhecimentos linglsticdemais areas do saber eram tantas,
gue buscamos nas literaturas especializadas (lutarailosofia, Psicologia, Pedagogia,
entre outros) suporte para nossas argumentacoedistassdes com o0s alunos sobre a
funcéo da linguagem no processo ensino/aprendizag@mso de Lingua Portuguesa, mas
de disciplinas como Matematica, Ciéncias, Histd@&apgrafia e outras, uma vez que todas

se assentam nas diferentes manifestacdes da lgmguag
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A docéncia na disciplina Pratica Docente, minddraos dois ultimos semestres do
Curso de Formacgdo de Professores, fizeram-nos kgrae quanto ndo é facil para a
grande maioria dos alunos, futuros professoresalinar com a linguagem, principalmente
no que diz respeito a questdes tedricas e metadakgobre os saberes relacionados ao
letramento que deverdao mobilizar durante o exercitd sua docéncia, quer seja na
Educacéo Infantil, no Ensino Fundamental e Médimatducacdo de Jovens e Adultos —
EJA.

O desconhecimento do conceito, das finalidadeasepdaticas de letramento, por
grande parte dos alunos dos cursos de formacdorafesgores da UEPA, é téo
problematico, que em sala de aula, ha uma predociamd@le apresentacdo de propostas
metodoldgicas pautadas no modelo “tradicional” mreo da linguagem, revelando assim,
a dicotomizacdo entre teoria e pratica, o que biva, algumas vezes, a
operacionalizacdo da disciplina. De nossa pargsumniamos que os alunos, mesmo que
de maneira incipiente, ja tivessem estudado ou #idbre letramento nas disciplinas
anteriores, e o que lhes faltava era conecta-tesal@ade socio-cultural dos alunos com os
quais irdo trabalhar.

A disciplina Pratica Docente, em que trabalhanwaa professora, foi concebida
para desenvolver um trabalho na perspectiva isgmdinar. O grupo se constituia de
cinco professores de diferentes areas do conhetwmiartugués, Matematica, Ciéncias,
Estudos Sociais (um docente de Histéria ou Ge@rafium de Pedagogia, todos, pelo
menos teoricamente, tentam articular seus conhatasiede maneira a propiciar aos
alunos uma viséo integrada de como desenvolvetenpi@al de conhecimento adquirido
ao longo do Curso.

Entretanto, durante as discussfes com 0s respeginofessores, percebemos a
dificuldade de um trabalho integrado, pois além mi®rizarem 0s conhecimentos
especificos das areas em que atuam, os docentiesritenmanter a primazia de seu feudo,
0 que gera algumas discussdes conflitantes emstrenembros do grupo, como, por
exemplo, o poder de determinar que saberes e domdm@os sdo importantes para a
formacdo dos professores tendo em vista uma pragdagogica de qualidade. Nesta
disputa pela primazia de um dado conhecimento,s&oeeno Estudos Sociais, por
exemplo, tendem a ser secundarizadas, em detrindtoutras, como Matematica,

repercutindo negativamente na formacéo dos prafesso
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Como professora da area da linguagem, percebeneos gso desta pode servir de
controle e demonstracdo de autoridade do profedsmm como de revolta ou de
acatamento por parte do alunado. Gnerre (1991ygassejue a linguagem € o arame
farpado que bloqueia 0 acesso das pessoas ao peders percebido, empiricamente, que
na maioria das vezes, a responsabilidade peloliialtam a linguagem cabe apenas ao
professor de Portugués, como se as demais areasntiecimento ndo se manifestassem
por meio de diferentes praticas de linguagem.

Percebemos também que o trabalho com a linguagesncursos de formacao de
professores da UEPA, ao ser realizado pelo prafedsdingua portuguesa ocorre de
maneira estanque, sem correlacdo com os conte8gesifcos de cada licenciatura e/ou
habilitacdo. Ademais, constatamos que a tematizamento ndo € contemplada nos
conteudos das disciplinas que envolvem ensinandeai.

Este é o grande obstaculo que encontramos, umagwezos alunos (futuros
professores), em tese, sdo “preparados” somerdeaffabetizar e ndo para letrar, ou seja,
sao habilitados apenas para desenvolver nos atudominio das habilidades de leitura e
escrita. Se durante a graduacao a tematica lettarfesse estudada e discutida nos cursos
de formacgéo de professores, provavelmente, osoiigorofessores saberiam desenvolver
praticas letradas em sala de aula e perceberiara glfi@betizacao faz parte do processo de
letramento, e n&o o inverso.

Enquanto a alfabetizacdo € a acdo de ensinar-aprender e a escrever, 0
letramento € o estado ou condicdo de quem néo sygaba ler e escrever, mas cultiva e
exerce praticas sociais que usam a escrita con@msissimbolico e tecnolégico, em
contextos especificos, para objetivos especificoaforme afirma Kleiman (2001b). O
processo de alfabetizacdo dos alunos estad cirdinscum tempo e num espacgo
(geralmente o escolar), o que ndo ocorre com oepsacde letramento que perdura por
toda a vida do individuo.

Cabe ressaltar também que, por ser um fendmenaopleant, ndo se pode tomar o
letramento como um processo singular. Ndo exisgteago letramento apenas no singular,
mas os letramentos, pois este proces$ere-se a uma multiplicidade de habilidades de
leitura e escrita que devem ser aplicadas a umalawgriedade de materiais de leitura e
escrita; compreende diferentes praticas que depandke natureza, estrutura e aspiracdes
da sociedade(SOARES, 2002b, p. 112). Sendo assim, cada areeodbecimento se

apropria da escrita de modo a atender seus inésressuas especificidades.
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Outro fator que nos despertou interesse em estadtematica letramento e
formagcao de professores da EJA foi a pouca insedgi@studos e debates sobre a
modalidade de Educacao de Jovens e Adultos — EJXAimizulo dos cursos de formacgéao
de professores da UEPA. Assim, tal qual o letramerd EJA, como campo
epistemoldgico, é também “marginalizada” e securdda, o0 que revela uma contradicao,
vez que sao campos de atuacao dos professoregifuspar estes cursos. Ao priorizar no
ensino d Educacédo Infanti e o Ensino Fundamergam perpassar por questdes
relacionadas a EJA, os cursos de formacdo de poréss deixam lacunas na formacéo
inicial dos futuros professores que, poderdo ensimagrande contingente de brasileiros
que ndo concluiram o Ensino Fundamental no tempuigto por lei, porque se viram
obrigados a abandonar os bancos escolares pommisedo tempo para engrossar,
possivelmente, a forca de trabalho numa sociedaypi¢éatista e excludente como a nossa.

Segundo a PNAbde 2003, havia no Brasil 1,1 milhdo de jovens fabatos.
Desses, 44,3% viviam em areas urbanas ndo metanadi e 42,3% viviam em areas
rurais. Em 2006, o informativo do INERevelava que havia 996 mil alunos matriculados
em cursos semipresenciaia EJA, a maioria na rede estadual. Deste total54® eram
mulheres e 32,9% eram brancos.

Esta pequena amostra nos faz perceber que exmte populacdo bastante
expressiva que procura a EJA e que merece um difeaenciado por parte do professor
que ira trabalhar com a linguagem, principalmerdemodalidade escrita, visto que 0s
alunos ja chegam a escola dominando a oralidadgaDerma, a insercdo de praticas de
letramento na educacao de jovens e adultos, certarapidara os alunos a se apropriarem
da escrita, diminuindo, assim, os numeros dasigtitas do indice de analfabetos do pais.

O letramento ndo € um campo conceitual apenassparestudado e debatido nos
diferentes niveis de ensino, mas também nas ds/ensaalidades de educacédo no Brasil.
Ao serem silenciadas essas discussoes (LetrameBtAk nos cursos de formacéo de
professores, o docente desta modalidade de eduéggmlizado duplamente durante este
processo formativo e sO percebera a limitacdodednetodoldgica de sua préatica quando,
no exercicio da docéncia na EJA, se deparar coticgséde leitura especificas para um

publico muito diferente do ideal de aluno propagpeélas instituicdes formativas.

! pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio.
2 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educaisialo MEC.
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Via de regra, os alunos da EJA sao adultos, trabalies, pais, maes, de classe
social e econdmica desfavorecida, com dificuldaglesprocesso de alfabetizacdo, que
abandonaram a escola por um tempo e, posteriorpretdenam a mesma desmotivados,
sem dominio das habilidades de escrever e intarptektos escritos, embora possam
apresentem um bom nivel de letramento na modalideale Esta realidade dos alunos e
professores da EJA contribui para que os estudqwasicas de letramento sejam
secundarizados também nesta modalidade de educacéo.

Diante deste quadro investigamos o0s saberes gpeotessores da educacao de
jovens e adultos tém sobre praticas de letramdmtm como, problematizamos os
processos formativos aos quais foram submetidag egntribuiram para a (re)construcéo
de tais saberes.

Questdes relacionadas ao letramento ndo podemserasiienciadas nos cursos de
formacdo de professores. A tematica precisa seutitia nestes cursos porque continua
impregnado na mente de muitos professores queniett® é sinbnimo de alfabetizacéo;
que alfabetizacdo € uma tematica restrita aos gmofes das séries iniciais de
escolarizacdo e que este é um conteudo para pextagagpara os professores de lingua
portuguesa. Atualmente, ja se fala em letramergdadii texto eletrbnico e percebemos,
empiricamente, que muitos professores ainda nadenmsaiem o que € letramento, muito
menos como incorporé-lo a suas praticas, principalenna educacao de jovens e adultos,
provavelmente em virtude da néo valorizacdo cieaté metodoldgica que o tema requer
nos respectivos Cursos.

Ressaltamos que a discussao sobre letramento jfeaepmesmo que de maneira
incipiente, nos Cursos de Licenciatura em Letrd®ofrtugués, em grande parte das IES
brasileirad, dado o avanco das pesquisas linglisticas. Emtoetacremos ser de
fundamental importancia a promocdo de debatesusl@stmais sistematicos acerca de
letramento e EJA nos cursos de formacao de protessta UEPA, uma vez que esta
instituicdo forma professores em diferentes areasodhecimento para trabalharem desde
a Educacao Infantil até o Ensino Médio, ou sejapara professores responsaveis pela
formacdo de criancas, jovens e adultos inseridosiram dada cultura, que possuem uma
histéria de vida, resultante de um determinadoecdatsocio-econémico-educacional.

Cabe a nés, professores, indistintamente da arearthecimento em que atuamos,

incitar o debate sobre o fenbmeno do letramentte &sbate ndo pode ficar circunscrito

% Acerca das discuss6es do letramento no Cursotdesl@a UFPA, verificar NUNES (2007)
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apenas ao Curso de Letras, pois ja existe literajue se dedica a estudar este fendmeno,
na Matemaétich por exemplo. Portanto, ha necessidade de ini&grdo fenémeno em
toda a comunidade académica, uma vez que ha unsaupagdo com a melhoria da
formacdo dos professores, da qualidade do ensida aprendizagem dos alunos. E
premente a integracdo das diversas praticas damletto nas atividades didatico-
pedagogicas, de sala de aula, em qualquer diszipliem qualquer nivel e modalidade de
ensino, por isso o debate deve ser estimulado, wezaque ndo se pode dissociar
letramento e educacéao, pois ambos compartilhanuaeza formativa e emancipatoéria que
tanto o professor almeja para a formacéo de cidackdiicos que a sociedade requer.

Considerando-se 0 exposto, nesta investigacaonuertdas seguintes questdes
norteadoras:

1 - Que saberes os professores da EJA tém sotaméeito?

2 - Que praticas de letramento sdo desenvolvidas peofessores da EJA?

3 - Que competéncias e habilidades foram conssupdtos professores da EJA
durante o desenvolvimento do curso de formacaaafegsores (inicial), no que se refere
a formacéo de um professor letrador?

O intuito da pesquisa foi produzir saberes querimrgm para o debate acerca da
importancia de se introduzir a temética letramentBJA nos Cursos de Formacao de
Professores, ndo apenas no campo académico, magpaimente escolar, a fim de que,
tanto professores como alunos, possam fazer unhex&ef visando adotar uma nova
pratica de ensino no sentido de aprimoramento @oderimentos que as tematicas
requerem.

Diante das questdes que nortearam esta pesqojsayamos:

1 - analisar os saberes que os professores dads3gm sobre letramento;

2 - descrever as praticas de letramento deseneslydios mesmos na EJA;

3 — refletir acerca das competéncias e habiliddddstramento que os professores da EJA
sao portadores, tendo em vista a formacéo de ufegsar letrador.

“ Cf. FONSECA (2004).
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 Percurso Metodolégico

No momento de nosso ingresso no Mestrado em Edoocdg UEPA, vivemos
situacbes de conflitos epistemologicos que se aputtham aos conhecimentos que
haviamos adquirido na nossa formacdo inicial, ded@urso de Licenciatura em Letras na
Universidade Federal do Para. Diante de tais ¢osflfomos descobrindo que o percurso
da pesquisa € cheio de incertezas, de duvidasisdgurancas, ingredientes estes que soO
nos serviram de estimulo para seguir avante o ¢enariim de realizar este trabalho.

Nossa intencdo neste item € apresentar o percanstodolégico que
desenvolveremos para construir esta pesquisa:camatscdes de producdo; as davidas e
dificuldades vividas; os recortes nao previstoss macessarios; as etapas da pesquisa
empirica e a interpretacdo dos dados.

Uma das situagBes conflitivas vivenciadas por rgia eslacionada ao caminho
metodoldgico que deveria nortear esta pesquisaneifo, pelo desconhecimento de qual
metodologia de pesquisa adotar. Esta dificuldadelese em virtude de nossa pouca
familiarizacdo com o assunto, ja que nem duranteurso de Graduacdo e nem na
Especializacao tivemos a oportunidade de estudaiptinas que nos orientassem sobre
como fazemesquisa. Ao nos defrontarmos com autores quetamon diferentes opcoes
metodoldgicas para subsidiar a pesquisa, nos viai@gial uma crianga diante da escolha
entre varios tipos de bombons. Pensavamos quepsesivel conciliar varias abordagens
em nossos estudos. Ledo engano. Afinal, como pesdpria iniciante, ndo poderiamos nos
permitir tal pretensdo. Em seguida, nos depararoons autro problema - o fator tempo
(dois anos) para o desenvolvimento de uma pesqumisaa perspectiva de “alta
complexidade” metodologica. Tempo bastante exigiama a nossa pouca experiéncia
como pesquisadora, que ndo nos possibilitaria af@tao alto.

O terceiro problema ocorreu em virtude de percebgmue as pesquisas no campo
da formacao de professores podem ser desenvolgeld®es maneiragios professores,
sobre os professores eom os professores, assim sendo, tive que fazer umaoop¢
metodolégica, embora Mizukami (2004), afirme que pmossivel realiza-las
concomitantemente, ndo nos atrevemos a tanto, mesmaoa recomendacao da referida
autora. Neste primeiro momento de pesquisadoraaime; optamos por fazer pesquisa

“dos professores”. Escolhemos trabalhar com a algem qualitativa, pois nos
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possibilitava realizar uma investigagdentro® do contexto da EJA, privilegiando materiais
primarios — narrativas orais e escritas, nao cantefde informacgéo tdo somente, e sim na
busca de compreender a subjetividade peculiar ajatdria dos professores, a fim de
verificar como se deu a construcdo dos processdustizria de vida, pessoal, escolar,
formativa e profissional dos professores da EJAgu se refere as préaticas de leitura na
perspectiva do letramento.

Kleiman (2005, p. 66) chama a atencdo para o trababm as narrativas de
professores, poipossibilitam aos professores da escola basica,npeio do processo de
rememoracao, refletirem a respeito de suas con@pdé leitura e de suas crencas sobre
0 ensino da escrita (...) no olhar 0 seu passadcseu presente, acabam se enredando na
sua prépria formacadoNo momento em que o professor relembra e refieteo ocorreu
seu processo de letramento, presumivelmente estasdinstrumentalizado para lidar com
guestdes que envolvem a leitura e a escrita deabanss.

Foi pensando nesta formacdo que optamos por pasqabre saberes e praticas
que os professores da EJA tém sobre o letramemimo@cus de pesquisa empirica,
escolhemos, inicialmente, a Escola Estadual Vemapl&iio, a priori, por conhecer um
pouco a realidade desta, devido ser campo de estiégdisciplina Pratica Docente do
Curso de Formacdo de Professores do CCSE da UEP4uah ministramos. Ao
acompanharmos os alunos desta disciplina na ref@sdola, nos vimos compelidas a
investigar sobre praticas de letramento desenadvich EJA.

Todavia, tivemos que substituir esteus de investigacédo pela Escola Municipal
Maria Luiza, porque aquela escolhida inicialmeaté,o inicio da pesquisa de campo (més
de margo de 2006), além de possuir somente uma tdenkEJA, ndo contava com o quadro
completo de professores para esta modalidade deagiiu A direcdo da Escola Vera
Simplicio, entdo, por ser testemunha de nossadardes idas e vindas aquele local e,
diante de nossa aflicdo em iniciar a pesquisa dgpeanos sugeriu procurar a Escola
Municipal Maria Luiza, localizada no bairro da $ewenta, pelo fato de ali ser um
ambiente propicio aos nossos objetivos, pois spemmdo noturno, havia 5 turmas desta

modalidade, ou seja, um campo propicio aos obgtiesta pesquisa.

®> Quando digo dentro significa dizer que privilegigpesquis@om e sobreos professores. “Sobre” porque
me propus a investigar como se deu o processo amdipagem e desenvolvimento da leitura entre os
professores durante a trajetéria de vida deél€ani os professores porque a investigacdo se dara com a
colaboracgédo deles, por meio de suas narrativas.
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Acatada a sugestdo, nos dirigimos a Escola refecmia o intuito de nos
apresentarmos a direcdo e explicar o motivo deanpessenca la. Ao primeiro contato
com o prédio, nos sentimos estimulada a conhedencdonamento daquela estrutura:
escola bastante ampla, com salas de aulas aregadasjos professores climatizada; sala
de informaticas e sala de leitura com uma vasthopiafia, ndo apenas para o corpo
discente, mas também com livros técnicos paratardedos professores durante a Hora
Pedagdgica (HB) O vasto acervo bibliografico despertou-nos pataitara de alguns
exemplares que poderiam subsidiar o referenciaictedla nossa pesquisa, tanto que nao
nos contivemos e solicitamos alguns livros empdesta

A assessora pedagogica nos recebeu muito bemdéataraente, nos levou a sala
dos professores para um primeiro contato com o$N@ESOCasiao em que expusemos o
motivo de nossa pesquisa. Os que ali se encontfae@ds nossa explanacdo, se
dispuseram a contribuir, 0 que nos deixou exulsarias o caminho que se imagina nem
sempre € o caminho real e encontramos algumasildédides quanto ao tempo de entrega
das narrativas escritas solicitadas, estas, edeslldiomo uma das técnicas de construcao
de dados desta pesquisa. A maioria dos profess@esconseguiu cumprir 0 prazo
previamente estabelecido por nds, muitos em virtledgabalharem em outras instituicdes,
outros por terem uma carga horéria totalmente plega com a sala de aula, enfim, os
motivos foram os mais diversos, mas ndo prejudcargrocesso de producao dos dados.

Este fato nos fez alterar o cronograma previst ipbenciondvamos, no final de
abril, no maximo, ja haver coletado as narrativesi@s dos professores. Entretanto, o
atraso na entrega destas, nos obrigou a realig@asvidiarias a escola, tanto no periodo
vespertino como noturno, para o recebimento dasthas escritas dos professores. Isto
fez com que houvesse uma aproximacao maior ensrecoto pesquisadora iniciante e 0s
sujeitos da pesquisa. Aproximacdo esta que muitdribaiu para o conhecimento, de
nossa parte, do cotidiano do contexto desta escola.

O local de nossos encontros era a sala dos proésssambiente escolar onde a
maioria das informacdes da escola tramitam, osepsofes relaxam, comem, véem
televisdo, planejam, discutem, atendem alunos, e@an festas, calendario escolar,

definem datas de avaliacéo, realizam reunides ®pas e professores, entre outras. Foi

® Horério, destinado aos professores pela Secrdéracipal de Educacdo (SEMEC), para a realizagio d
planejamento, estudo e avaliagdo dentro da prépdala.



24

neste local que certos professores produziram saaativas. Somente o professor de
Portugués se utilizou da sala de informéatica pkafaoear seu texto e me enviar @email

0S outros prometeram construi-las em suas resa&neique demandou de nossa parte
uma espera de oito meses para a obtencao de wdagativas escritas.

Os professores selecionados como sujeitos da igasfipiam sete: de Portugués
(2), Sala de Leitura (1), Matemética (1), CiéndiRs Historia (1) e Geografia (1). Tal
escolha se justifica porque partimos do pressupgpstonao cabe apenas ao professor de
lingua portuguesa possuir saberes acerca do lettamEstes saberes devem permear
todas as demais areas do conhecimento que se faesantes nos cursos de formacéo de
professores e niveis de ensino: desde a Educaé@tillnEnsino Fundamental, Ensino
Médio, perpassando pela EJA, de maneira que asciaaras potencializem aos
graduandos o dominio de habilidades leitora e esote necessarias ao desenvolvimento
de competéncias pertinentes ao exercicio da dacénci

Os instrumentos da producao de dados no decorpestpiisa foram: as narrativas
escritas que dizem respeito a 3 eixos analiticasatzer: historia de leitura, histéria
formativa e histéria da pratica docente bem conroatigas orais produzidas por meio da
entrevista semi-estruturada.

As narrativas escritas buscaram identificar, paiomda analise do discurso
bakhtiniano, como foi construida a histéria deulgitna vida pessoal, escolar, formativa e
profissional dos professores. De que maneira etesaopriaram da leitura, suas
dificuldades, estimulos, entre outros, vez que e Uigacdo estreita entre leitura e
letramento, bem como analisar os saberes que despooes tém acerca da tematica
letramento.

As narrativas orais, produzidas por meio das eistieey semi-estruturadas,
realizadas com os sete professores da EJA, tivecano finalidades: analisar os saberes
gue os professores da EJA possuem sobre letrantgorever as praticas de letramento
desenvolvidas na EJA, bem como refletir acerca @ampeténcias e habilidades de
letramento que os professores da EJA sdo portaddeesnalise dos dados coletados,
tomamos como ponto de referéncia as informacOesdasht tanto factuais como

opinativad, bem como o didlogo entre as vozes dos sujeitpesiguisa, da pesquisadora e

" Segundo Luna (1996, p. 49), informacdes factugiis sexo, idade, estado civil, série que cursaresap
que trabalha, renda, religido que pratica, etasl@formacdes opinativas sao as que exprimem Gepgéo
de um individuo a respeito de si mesmo, de umaagdim ou de outrem, envolvendo suas crengas,
sentimentos, valores, opinifes, etc. Informacfes exigem interpretacdo de ambas as partes: de quem
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de alguns pesquisadores que estudam as seguimiéscts: Letramento: Kleiman (1995,
2001e 2006) e Rojo (1998); Letramento de jovendwdt@s: Pereira (2004), Leal e
Albuquerque (2005); Albuquerque e Leal (2004); Eddo de Jovens e Adultos: Soares
(2002a) e Soares (2003); Danyluk (2001), Picone®Z®, Barcelos (2006) e Formagéd®
Professores: Mizukami (2003), Maués e Lima (200®iga e Amaral (2002), Scheibe
(2002), TARDIFF (2002(, NOVOA (1991, 1992) dentrgros.

A organizacdo e analise dos dados foram realizatiediante eixos tematicos
decorrentes das narrativas e das entrevistas adatizcom os professores. Para tal,
buscamos subsidio na teoria enunciativo-discurdaszdinguagem defendida por Bakhtin
(2004). Procuremos construir um olhar sensivelp@osursos seguidos pelos professores,
tomando como referéncia suas narrativas acerc@rdtisas de leitura na perspectiva do
letramento, mapeando desde a infancia, passando goelescéncia até a fase adulta
(formacdo inicial e continuada), buscando tornaiveis suas formas de apropriagéo,
invencao e usos de tais praticas.

Além das narrativas, as entrevistas buscaram aesgajue foi silenciado durante o
processo de construcao destas, a fim de que assporés pudessem se posicionar frente a
alguns conceitos que consideramos importantes sdceconhecimento docente para o
desenvolvimento de praticas letradas na EJA. Assitneditamos que o estudo traz
elementos para a discussdo das préticas de letiampara a formacdo de professores.
Sendo assim, esta dissertacdo apresenta a seguifigpiracao:

No primeiro capitulo realizaremos, de forma brewea incursdo tedrica acerca da
reforma educacional, formacéo de professores antetnto. Tracamos um panorama da
formacgao de professores, principalmente os quemaha EJA e por fim, discutiremos o
letramento nesta modalidade.

No segundo capitulo, analisamos as narrativastasalios professores da EJA,
buscando compreender a histéria da vida pessaaiaesformativa e profissional dos
professores da EJA e suas praticas de leiturarspgmiva do letramento.

No terceiro capitulo, analisamos as narrativassatas professores, com intuito de
compreender as concepcdes de letramento e os Sabebee letramento e leitura

desenvolvidas por eles nas praticas de sala dalaltdA, procurando sinalizar aos cursos

emite, seja porque a natureza da informacao implitgetividade, seja porque o individuo pode n&ode
momento, uma formulagdo verbal como resposta e wEnqgprecisa registra-la e/ou decodifica-la no
momento da analise.
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de formacdo de professores a necessidade de um wilhs acurado acerca dos
conhecimentos que os licenciados levam para aardéi sala de aula.
Por ultimo, concluimos esta dissertacdo sintetiaapsl principais resultados das

analises obtidas por meio desta pesquisa.
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CAPITULO | - SITUANDO O DEBATE SOBRE OS ESTUDOS DO
LETRAMENTO, FORMACAO DE PROFESSORES E EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS NO CENARIO EDUCACIONAL

A lingua € minha patria e eu ndo tenho patria tenaimia e quero fratria.
Caetano Veloso

O Relatério encaminhado a UNESCO elaborado pelai€3@m Internacional sobre
Educacédo para o século XXI, no periodo de marctod8 a setembro de 1996, define as
prioridades de aprendizagem para o presente século.

No que se refere a Educacdo para o século XXI, lat®®® Jacques Delors
(UNESCO, 2001) propbe que a educacdo seja organizad torno de quatro
aprendizagens para dar respostas ao conjunto @asnsigsdes. S&o elasprender a
conhecer(adquirir os instrumentos da compreensapyender a fazefagir sobre o meio
envolvente);aprender a viver juntogparticipacdo e cooperacao de todos em todas as
atividades humanas) aprender a ser(via essencial que integra as trés precedentes).
Assim:

aprender a conhecerpor exemplo, implica em aprender a aprender, para
beneficiar-se das oportunidades oferecidas peleagdo ao longo de toda a vida, ou seja,
h& uma preocupacéo da Comissdo com a continuidedestudos por parte daqueles que
nao puderam conclui-los em tempo compativel coaixa etéria.

aprender a fazesignifica adquirir ndo somente a qualificacdo igsdbnal, mas
também competéncias outras que tornem a pessoa epfeentar numerosas situacdes e a
trabalhar em equipe.

aprender a viver juntosnvolve a compreensdo do outro e a percepcao da
interdependéncia, desenvolver projetos comuns & @separado para gerir conflitos,
respeitando o pluralismo de idéias e opinidesnpEio da compreensdo muitua e da paz.

aprender a seimplica em melhor desenvolver a personalidadenade que cada
vez mais o0 individuo tenha autonomia, discernimemtoesponsabilidade pessoal. A
educacdo ndo pode negligenciar ao individuo dedesveuas potencialidades, como: a
memoria, o raciocinio, o sentido estético, capalddésica e aptiddes para se comunicar.

As aprendizagens sugeridas pelo Relatorio precssammplamente discutidas por
aqueles que fazem a educacdo — os professorespdifon ser pensadas de maneira

estanque por pessoas que nao vivenciam o cotickgnolar e pouco sabem sobre a



28

realidade que ali se apresenta. Essas aprendizegesam impactos diretos no curriculo,
na escola, no ensino, na formacao de professosebrstudo, no trabalho do professor, no
momento em que se exigem novos modelos de aprgediz@ara corresponder a um
tempo em que conhecer, fazer, viver e ser se tweistiem palavras-chave para a
humanidade global.

Para que a educacdo brasileira, por sua vez, repmsses pilares é imperioso que
se reflita sobre as reformas educacionais implesd@stno contexto nacional que trazem
orientacbes para subsidiar a formacdo de professiweséculo XXI. Essas reformas
contemplam a tematica letramento? Como é deseneodviformacdo inicial e continuada
de professores da EJA? Em que momento, tanto réggm como na formacdo do s
professores, € contemplada a modalidade de Eduddeadovens e Adultos? Essas
questdes serdo discutidas, neste capitulo, comaeffeado preliminar sobre as tematicas

postas.

1.1. Reforma educacional, formacéo de professores e latnento: primeiras incursoes.

A literatura constitui modalidade privilegiada deitira em que a
liberdade e o prazer sao virtualmente ilimitadoasMse a leitura literaria
€ uma modalidade de leitura, cumpre ndo esqueehgoutras e que
essas outras desfrutam inclusive de maior traesit@l. Cumpre lembrar
também que a competéncia nessas outras modalidbeddsitura é

anterior e condicionante da participacdo no que@asieria chamar de
capital cultural de uma sociedade e, consequentemesponséavel pela
cidadania de que desfruta o cidaddo. LAJOLO, M(iS84, p.105)

Com a chegada de um novo milénio, alteracdes faeamtidas na sociedade como
um todo, isso implicou também em mudancgas conggitleaconhecimento. A necessidade
de interagdo entre vérias areas do conhecimentodigz que este deixasse de ser visto
como algo imutavel, impossivel de alteracdo, exigjinportanto, que os professores
revissem sua pratica pedagodgica, distanciando-sendensino dogmatico, propenso a
verdades inabalaveis e incontestaveis.

Na atual conjuntura mundial ndo basta apenas cegsof dominar conteldos
disciplinares (aprender a conhecer) e técnicasralesmiti-los (aprender a fazer). E
necessario perceber que o conhecimento esta sempo®nstrucdo. O professor precisa

possuir capacidade para lidar com a mudanca e contesmteza, saber compartilhar
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(aprender a viver junto). Nao cabe mais acrediter gdquiriu todos os conhecimentos
necessarios a sua formagéao e pratica pedagogieayemque o processo de aquisi¢do do
conhecimento se desenvolve ao longo da vida degsof, desde sua formacéo inicial,
perpassando pelas suas experiéncias de vida ertapdié formacéo continuada (aprender
a ser).

Nesse mundo globalizado, educacdo e conhecimergsampaa ser, portanto,
variaveis-chave para a modernizacdo e a produtieidio processo de trabalho, como
também a capacidade para solucionar problemasatjdemar decisbes e adaptar-se a
novas situacde® acesso a informagdo passa a estar disponivel cammenhum outro
momento anterior, através de redes que fazem air@rtre milhdes de usuarios a nova
mercadoria social e econémica — o conhecimgWt&IRA, 2002, p. 18).

O Brasil, pais de economia emergente, ndo podeftica da corrida pela producéo
do conhecimento e 0 meio utilizado para alcancé-lavestir em uma educagcdo que
produza uma sociedade qualificada e apta pararsartmdependente dos investimentos
do capital financeiro internacional. Para isso, avegno federal investe na formacao
docente, como um dos elementos chave para a implagd® das reformas no sistema
educacional.

A Ultima década do século XX foi palco de grandesmdformacfes na area
educacional no Brasil. A preocupagédo em atendexig&€ncias de organismos financeiros
internacionais (UNESCO e Banco Mundial) provocouyadte o governo Fernando
Henrique Cardoso, um amplo conjunto de reformasaanais deflagradas a partir de
1995. Primeiramente o Conselho Federal de Eductgawansformado em Conselho
Nacional de Educacdo - CNE (Lei n® 9.131, de 28A)1/A partir de 1996 foram
aprovadas duas Leis: Lei n°® 9.394, de 20/12/96 Diestrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB); Lei n° 9.424, de 24/12/96 que estabe o Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e ValorizalgiMagistério (Fundef).

Além destas Leis foram criados também o SistemdoNakcde Avaliacdo da
Educacdo Béasica (SAEB), o Exame Nacional do Enslédio (ENEM), o Provao e os
Parametros Curriculares Nacionais — PCN. Em mai®Q@&l, foi aprovado o Parecer
CNE/CP n° 009/2001, que trata das Diretrizes Quiates Nacionais para a Formacéo de
Professores de Educacéo Basica.

O impacto de tais Leis e medidas trouxe impbeacpara as escolas, que

passaram a gerir parte de seus préprios recursosgntlo com comunidades executoras e
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conselhos escolares, mas, sobretudo, para o0s fwodes que precisavam de uma
atualizacdo premente para atender os ditames dan@efeducacional implementados no
Brasil por forca de lei. Portanto, se fazia nea@ssainvestimento na formacdo docente
para que houvesse qualidade no ensino no Brasilgueotudo indicava, quanto maior
fosse o nivel de escolaridade do professor, mekia 0 desempenho dos seus alunos.

Frente a tanta pressdo nacional e internacionaheataram as demandas do
profissional do magistério, que precisa ser capaapiender a aprendee de ter uma
formacdo de base generalista. Todavia, a realidadalocentes brasileiros, em 2000, era
bastante critica: menos da metade dos professareendino fundamental (47,3%)
possuiam nivel superior (UNESCO, 2003).

Com a aprovacao, em maio de 2001, das DiretrizescGlares Nacionais para a
Formacéo de Professores da Educacao Basica, erh Niperior, Curso de Licenciatura
de Graduacdo Plena (Parecer CNE/CP n° 009/200Gyehama corrida dos professores
“em busca do tempo perdido”. A prépria Universidatte Estado de Para teve funcgéo
significativa no processo de universitarizacdo atméicdo dos professofe®© Curso de
Formacdo de Professores da UEPA, por exemplo, eegiessente em 19 municipios
paraenses, sendo responsavel pela formacao delen2i®00 mil professores, no periodo
de 1990 a 2008.

Além da oferta da Formacdo Inicial para aqueledepsores sem habilitacao
especifica para o exercicio do magisteério, a fodmapntinuada contribuiu para atualizar
conteudos e melhorar a pratica pedagogica dosgsafes que ja atuavam no magistério.
Dentre as politicas de formacgéo de professoresida$ pelo governo federal nas uUltimas

décadas, destacam-se 0s seguintes programasregeesivos objetivos:

PROGRAMAS OBJETIVOS

Tracar alternativas para suprir a caréncia de

Comissao de Aperfeicoamento do Ensino
educadores

Médio e Profissional (CAPEMP)

Programa Nacional de Incentivo a Formacdq Permitir que o professor se atualizg e
Continuada de Professores de Ensino Médig  aprofunde conhecimentos sobre as questdes
(PRO-IFEM) pedagdgicas relativas ao ensino médio.

Programa de Formacéo de Professores em Nive¥isa formar, em dois anos, professores |que
Médio que atuam na Educacao Infantil e ainda possuem nivel médio, modalidade normal,
ndo tém o curso de magistério antigo magistério, conforme exigido por |lei
(PROINFANTIL) para atuarem em creches e pré-escolas| com

® Formagéo inicial obtida em cursos de formagaordéegsores no Ambito do ensino superior.
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criancas de zero a seis anos

Projeto Etica e Cidadania (promove acdes p
a formacéo ética e moral de todos os membt
da comunidade escolar)

Visa estimular a convivéncia social dentrd
escola, fortalecer as relacdes de respe
ara criar um novo padrdo de relacioname
0s entre escola, aluno, professor e comunid
bem como estimular a reflexdo sobre
valores éticos e morais na escold
desenvolver o espirito de solidariedade.

da
to e
nto
ade,
0s
e

Proformacéo

Habilitar para o magistério, em nivel méq
na modalidade Normal, os professores
exercem atividades docentes nas st
iniciais, classes de alfabetizacdo do En
Fundamental, ou Educacdo de Joven
Adultos — EJA —, de acordo com a legislaj
vigente;

Elevar o nivel de conhecimento e
competéncia profissional dos docentes
exercicio;

Contribuir para a melhoria do proces
ensino-aprendizagem e do desemps

municipais do Brasil;

Valorizar o Magistério pelo resgate
profissionalizagdo da fungdo docente
melhoria da qualidade do ensino.

io,

que
Bries
5ino
S e
cao

da
em

550
nho

escolar dos alunos nas redes estaduais e

da
e

Rede de Formagao Continuada

Institucionalizar o atendimento da dema
de formacao continuada;

Desenvolver uma concepcdo de sistem
gque a autonomia se construa
colaboracao, e a flexibilidade encontre
limites na articulagéo e na interacao;
Contribuir com a qualificacdo da ag
docente no sentido de garantir
aprendizagem efetiva e uma escola
gualidade para todos;

Contribuir com o desenvolvimento
autonomia intelectual e profissional
docentes;

Desencadear uma dinamica de interd
entre os saberes pedagdgicos produz
pelos Centros, no desenvolvimento
formacdo docente e pelos professores
sistemas de ensino, em sua prética docer
Subsidiar a reflexdo permanente sobr
pratica docente, com o exercicio da critica
sentido e da génese da cultura, da educal
do conhecimento e  subsidiar
aprofundamento da  articulacdo
componentes curriculares;
Institucionalizar e fortalecer o trabal
coletivo como meio de reflexdo teorica
construcao da pratica pedagdgica.
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Formar professores das redes publicas
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exercicio nas série/anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio que hao
possuam a habilitacdo legal na area em| que
atuam.

Programa de formacédo continuada destinado
a professores e especialistas do ensino
Pro-letramento fundamental, que visa a melhoria |da

gualidade do ensino da leitura e escrita ¢ da
matematica nas séries iniciais.

Ao integrar ensino fundamental, qualifica¢éo

profissional e agcdo comunitéria, o programa
oferece oportunidade para que o0s joyens
experimentem novas formas de interacao, se
Pro-Jovem apropriem de novos conhecimentos, |re-

elaborem suas proprias experiéncias e| sua
visdo de mundo e, a0 mesmo tempo, se re-
posicionem quanto a sua insercdo social e

profissional.

E um programa de formac&o continuadal em
Programa de Apoio a Leitura e a Escrita servico, destinado a capacitacdo | de
(PROLER) professores alfabetizadores das séries

iniciais.

N&o € intencdo deste capitulo analisar cada umpdogramas citados e sim
demonstrar que foram muitas, diversas e variadapofisicas de formacédo inicial e
continuada de professores implementadas nos ultanos, revelando que, de fato, tais
governos concebem os professores como os grandestéa” da reforma educacional,
cujo trabalho pode contribuir para aterissar noocda escola um novo modelo de
educacao e ensino.

Importa destacar que o Programa Pro-letramentojeimgntado durante o 1°
mandato do governo Lula (2002-2006), objetivavaacapr professores para a utilizacéo
de praticas de letrameritma sala de aula. Este Programa pretendia minimizar
desempenho critico em leitura que cerca de 98(0cn@hcas de 42 série apresentaram,
segundo dados do SAEB em 28)Entretanto, pelo que podemos constatar, estcpoli

ainda nao se efetivou na grande maioria dos estadeseiros.

° para Street (1995, apud MORTATTI 2004, p. 105) &fitos os comportamentos exercidos pelos
participantes num evento quanto as concepc¢desisaeigulturais que o configuram, determinam sua
interpretacdo e dao sentidos aos usos da leitataestrita naquela particular situacdo. Diferenteenée
eventos de letramento que sdo, segundo Heath @982 MORTATTI 2004 p.105), situacbes em que a
lingua escrita é particularmente integrante daraatuda interacdo entre participantes e de seegsode
interpretacdo. Esta interacdo pode ocorrer oranexm a mediacdo da leitura ou da escrita, estaado
interlocutores face a face, ou a distancia, conediagdo de um texto escrito.

19 Cf. do MEC/SAEB, 2001.
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Vale ressaltar que a maioria dos programas de fgimmade professores,
implementados nos dois governos FHC e no goverra, lalnegaram de surpresa nas
escolas. Os professores viram-se compelidos a temsgea formacgao continuada subsidios
para se manterem atualizados. Nesse contexto, ld@ggsoeducacionais implementadas
pelo novo governo Lula, exigiam professores capdessprender a aprendee de uma
formacao de base generalista.

Assim, para os professores que trabalham no inli@iescolarizacdo e na EJA, ja
ndo cabe apenas alfabetiZzaE preciso letrdf para responder as novas urgéncias sociais e
politicas decorrentes das pressdes da reorganiz@paocratica das instituices sociais e
devido aos apelos que o mundo letrado exerce sothos 0s povos no final do século XX.
Desta forma, o conhecimento da lingua € condicdia pasobrevivéncia do homem e a
conquista da cidadania. Diante disto, o Brasil isefercado a acompanhar a corrida em
busca do tdo pretendido desenvolvimento educaciisahdo atender as expectativas
externas, da sociedade esquecendo-se, entretastajiftculdades internas pelas quais
passamos, tanto no campo econémico, como no social.

Cabe agora a indagacao: para que, afinal, deveardetsados? MELLO (1995,
p.32), representante da concepc¢éao neoliberal deaedo, defende o letramento como uma
das mais importantes estratégias educacionais patesenvolvimento da educa¢do do
Brasil. Em seu discurso sobre a educacao num mgindalizado sublinha:

N&o se trata mais de alfabetizar para um mundouad & leitura era
privilégio de poucos ilustrados, mas sim para odoge culturais nos
guais a decodificacdo da informacado escrita é itapte para o lazer, o
consumo e o trabalho. Este € um mundo letrado,uab @ dominio da
lingua é também pré-requisito para a aquisicdoagpacidade de lidar
com cédigos e, portanto, ter acesso a outras lgenssimbdlicas e néo
verbais, como as da informatica e das artes.

Ao ressaltar sobre a necessidade do letramento ur@lonmoderno, a autora o
entende como decodificacdo da informacédo escrit@re condicdo necesséria ao mundo
do trabalho. Esta visdo reducionista pode causablgmas de compreensdo aos
professores que ainda nao estao familiarizadosocoomceito de letramento.

Sendo assim, saber o conceito de letramento éndaruental importancia para que

o professor possa efetivar préticas letradas. Skgkifeiman (2001a, p. 19):

1 Segundo SOARES (2002b, p.31) é tornar o indivithgaz de ler e escrever.
12 SOARES (@.cit, p. 47). Acéo de levar os individuos ao letramento.
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letramento € um conjunto de préaticas sociais qamwsescrita, enquanto
sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em coogesspecificos, para
objetivos especificos (...). As praticas espedficda escola, que
forneciam o parametro de prética social segundoah @ letramento era
definido, e segundo a qual os sujeitos eram cleadifs ao longo da
dicotomia alfabetizado ou nao-alfabetizado, passaser, em funcéo
dessa definicdo, apenas um tipo de préatica — de daminante — que
desenvolve alguns tipos de habilidade mas ndo uer@que determina
uma forma de utilizar o conhecimento sobre a escrit

Pelo que sabemos o termo letramento foi cunhadBrasil pela primeira vez em
1986, pela psicolinguista Mary Kato e comecou ausado nos meios académicos por
volta dos anos 1990, para separar estudos sohirepacto social da escrita” e estudos
sobre alfabetizacdo dado o avango das pesquisgsidiitas. Somente em 2001, o
dicionario Houaiss dicionarizou tanto a palavraaletento quanto a palavra letrado, como
adjetivo a ela correspondente. Infelizmente, addauito grande o mito que perpassa pela
questao do letramento ndo apenas na sociedade,r@propria academia. No imaginario
popular o letramento é a caracteristica distimizas importante de um homem civilizado
e de uma sociedade civilizada. O letramento vistaird desta 6tica, pode ser usado de
forma preconceituosa como mais um instrumento paegulgar e discriminar grupos,
como os alunos da EJA ja diminuidos socialmente.

O fendbmeno do letramento extrapola o0 mundo dataspgla qual é concebido
pelas instituicbes que se encarregam de introdozmalmente os sujeitos no mundo da

escrita. Kleiman (1995, p. 45) reflete que:

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante ag@scias de

letramento, preocupa-se, ndo com o letramentoicaréocial, mas com

apenas um tipo de pratica de letramento, a alfadug£to, o processo de
aquisicdo de codigos (alfabeto, numérico), procesmralmente

concebido em termos de uma competéncia individaeésséaria para o
sucesso e promocgao na escola.

Sendo a escola uma das principais agéncias denkgita e o professor um de seus
agentes, convém-lhe ensinar e/ou alfabetizar létraou seja, ensinar a ler e a escrever no
contexto das praticas sociais de leitura e esgdatenodo que o aluno se torne, ao mesmo
tempo, alfabetizado e letrado.

Em pesquisa realizada em 2004, por regido geografiom os professores de
educacdo basica, a UNESCO (2004) constatou queaséegido norte, 14,8% dos
professores ndo tém habilitacdo para o exercicimagistério, considerando aqueles que



35

sao habilitados, mas que ndo estudaram acercatrdménto nos cursos de formacgao
inicial de professores. Esta constatacdo deixavanigue poucos professores tiveram a
oportunidade de um aprofundamento tedrico-metodmdgcerca da tematica letramento,
a fim de subsidiar suas praticas, por isso é presmmnhecé-la e incorpora-la a sua vida
pessoal e profissional visando a melhoria dasgastile leitura e escrita dos alunos.

No campo da intencionalidade, os governos tei@namparo legal ao letramento
no Brasil, como vimos no programas lancados nasast anos, citados as paginas 28 e 29
deste trabalho. Contudo, a transformacéo de tdiscas em praticas educativas que de
fato contribua para elevar a qualidade da educhédaa no Brasil, ainda ndo se faz
presente efetivamente, pois depende de “boas” fagties e de condi¢des favoraveis para
a sua materialidade, no minimo.

E necesséario que os responsaveis pelas definigéespoliticas educacionais
analisem e acompanhem as transformac¢des econ0sucass e culturais que ocorrem no
mundo cada vez mais letrado e globalizado, de meagee propiciem a construgdao de um
curriculo que favoreca, por exemplo, a discussawoslas tecnologias do texto, da imagem
e do som, ou seja, a penetracado crescente da ettidnica em todos os espacos da vida
social. E importante uma proposta curricular quesitiere os tipos de relagdes que devem
ser estabelecidas entre estes artefatos cultarl@samento e a escola.

Outra tematica que nos propusemos a refletir natérdas reformas educacionais
€ a Educacao de Jovens e Adultos — EJA. A maib8a& ¢) dos jovens que procura esta
modalidade de educacéo séo oriundos de familia,readagper capitaé menor do que um
salario minimd®. Geralmente tais jovens ja tiveram algum envolvinecom drogas,
gravidez precoce trabalham no mercado informalcpeuém acesso as atividades de
esporte, lazer e cultura. Todas essas peculiasdgdecisam ser consideradas pelo
professor da EJA no momento de desenvolver pratisasiais de letramento.
Diferentemente das criancas, o jovem e o adultovqlia & escola, traz para esta uma rica
bagagem em termos de experiéncia de vida, bem casmmarcas da exclusdo social,
econdmica, cultural e educacional.

Em 2002, preocupado com a realidade social eaetwutal do pais, o governo
federal voltou os olhos para a realidade dos jowdnd8 a 24 anos que nao possuem
vinculos formais de trabalho e que terminaram atgus®rie, mas nao concluiram a oitava

série do ensino fundamental. Uma das contribuigdesa LDB 9.394/96 trouxe para esta

3 Dados do Censo do IBGE. Elaboragéo Ipea. (2002).
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parcela da sociedade foi a substituicdo da expressiino supletivo” para Educacgéo de
Jovens e Adultos — EJA. Enquanto a primeira seimgi& a mera instrucdo, a segunda
amplia o conceito, uma vez que a mudanca semadtcdensino para educacao”

compreende os diversos processos de formacao cueessoa pode viver.

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostragem de Olasie Pnad, em 2003 (os
dados ndo abrangem area rural da regiao Nortetcero€l ocantins), havia no Brasil, 23,4
milhdes de jovens de 18 a 24 anos (aproximadanieh®6 da populacao total), destes,
apenas 7,9 milhdes (34%) freqlientavam a escoltarRoy 15,4% milhdes de jovens de 18
a 24 anos estavam fora da sala de aula.

Dados de setembro de 2005, do Indicador NacionaRhléebetismo Funcional
(INAF) do Instituto Paulo Monteneglh revelam que apenas 26% da populacéo brasileira
de 15 a 64 anos é plenamente alfabetizada. Estenpeal indica que % da populacéo
brasileira ndo é capaz de ler e compreender urn.tBl&o se pode creditar este quadro ao
penultimo lugar que o Brasil se encontra em teroh®sdesenvolvimento. Até porque,
paises muito mais pobres tiveram (Coréia do Sté&heatualmente (China) desempenhos
muito melhores que 0 nosso na area da educac@wiaspente no ensino basico. O Brasil
s6 se equipara em termos de desenvolvimento edunedcaos paises da Africa
Subsaariana. Os dados mais recentes da UNESCQ@nmdjge 32% dos alunos brasileiros
na primeira série do ensino fundamental sdo refgeteA taxa de reprovacao da Argentina
é de 10%, da india de 3,6% e a dos paises indirstdas, pertencentes a Organizacao
para Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OC®aiaticamente zero.

Os resultados do teste bienal do SAEB, aplicado p#EC™ (2005), que afere a
qualidade da educacdo da 42 e 82 do Ensino Funtineet? séries do Ensino Médio
mostram, por exemplo, que 55% do alunado da 48 dériensino fundamental estava em
situacao critica na area da leitura e sO0 5% tindasempenho adequado. Mesmo que 0s
alunos, supostamente, entendam o que lhes foiahsimdo possuem dominio suficiente
para exprimi-lo em prova, o que é uma contradic¢ao.

Todos esses indicadores mostram o retrato tipicaludeado brasileiro: aquele que
vai repetindo de ano e progredindo nas séries gubates lentamente, ocasionando um
descompasso entre a faixa etaria e o nivel dedaggtade. Aos 14 anos, por exemplo,
dois tergos dos alunos estdo em distor¢do idad®-sérseja, cursam uma série destinada

14 Cf.Revista VEJA, de 26 de julho de 2006, p. 108:1
% 1dem, p. 104.
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a alunos de menor idade e que podem, em um futdsonpo serem provaveis alunos da
EJA. Em face da realidade apresentada, as persgeghara a melhoria do quadro
educacional brasileiro ndo sdo nada animadorasufreelmente, a taxa de analfabetismo
funcional pouco se alterara, caso medidas ndo sefgiimamente implementadas para que
o Brasil deixe de ocupar o penultimo Iujaentre 41 paises no que se refere as
competéncias de jovens de 15 anos de idade pana|agnatematica e ciéncias.

Mais uma vez, os numeros forcam o governo a impianeeformas educacionais,
visando ndo somente reverter esses dados, comernawiter maiores investimentos dos
organismos internacionais. Nesse sentido, foi orimdPrograma Nacional de Incluséo de
Jovens — PROJOVEM, que comecou a ser implantad@0f%. Este programa objetiva
proporcionar a integracdo entre formacdo basicalifpacdo profissional e acédo
comunitaria para os alunos da EJA, visando a pramda equidade educacional. O tripé
fundamental deste Programa deve oferecer oportmipara que os jovens experimentem
novas formas de interacdo, se apropriem de novablecomentos, re-elaborem suas
proprias experiéncias e sua visdo de mundo e, ammeempo, se re-posicionem quanto a
sua insercao social e profissional.

A partir do momento em que o jovem re-elabora sxgeriéncias, sua visdo de
mundo se expande, assim podera assumir uma nottagpdiante de seu contexto e dentro
das praticas de letramento exigidas do ponto de saxial e profissional.

Ao que tudo indica, novas perspectivas se deseontis esta modalidade de ensino
de EJA, que ja ndo pode ser tratada como um agéddieducacéo. E imperiosa a juncéo
de varias politicas publicas voltadas para as s&taes das camadas populares, tanto no
campo da distribuicdo de renda, emprego, habitagdoeamento, saude, quanto dos
programas sociais de diversas ordens. A educagithaondo pode assumir a solucao dos

problemas sociais, muito menos os professores.

Se a reforma educacional no Brasil ndo for denticaraente concebida e
diversificada, podera ser tornar mais um fator emeihtar de exclusdo social, o que nao
seria nenhuma novidade diante de tantas outrasafoda exclusédo social. Para que os
quatro pilares basicos da educacdo para o século(@pXender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a viver junto e aprender a se@®gfinidas pela UNESCO, possam ser

realmente consolidados, se faz necessario que twglassponsaveis por tais reformas

18 Cf.WAISELFISZ , 2004.
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conhecam a realidade educacional do Brasil, quapsesenta bastante heterogénea, em
virtude da grandiosidade do territério nacionaim3sso de nada adiantaria mudancas que
nado levem em consideracdo os diferentes contextosqee deve se processar a
aprendizagem e o acervo cultural dos alunos.

Aprender a conhecer e aprender a fazer sdo, ga faedida, indissociaveis. Nao
basta tdo somente conhecer a realidade, é pregcidmetn que o aluno ponha em pratica
seus conhecimentos. Mas em que tipo de sociedagdeaat O aprender a fazer néo
significa mais preparar alguém para uma tarefa nahtdbem determinada. As
aprendizagens precisam evoluir, ndo podem sersvistas como simples transmisséo de
praticas mais ou menos rotineiras. O progressacigenodifica o processo de producdo
material também, o que acaba exigindo novas qeediies, ou novas competéncias.
Assim, as reformas educacionais devem levar enidermagao essas mudancas.

Provavelmente, uma das mudancas mais dificeigeihdgr a viver com 0 outro,
pois ainda predomina, de maneira contundente, ism®gona espécie humana. Enquanto as
principais autoridades educacionais do pais coatém olhando para o seu proprio bolso
e nao para a realidade nacional, sera dificil gslases vingarem.

Num mundo em mudangas, 0s principais motores siendelvimento educacional
e cientifico parecem ser a inovacdo, a imaginagacceatividade, portanto, a educagéo
pode e deve contribuir para o desenvolvimento ¢ldbapessoa. Ha& de se estimular a
elaboracdo de pensamentos autbnomos e criticaganaga; no jovem e no adulto, a fim de
formularem seus proprios juizos de valor, de mangire decidam, por si mesmos, como
agir nas diferentes circunstancias de vida. Conggenlhes sejam oferecidas, pela escola,
atividades que visem a descoberta e a experimentagtética, artistica, desportiva,
cultural e social. A arte e a poesia devem terlggar assegurado na escola, de maneira
gue o0 ensino seja visto menos utilitarista e malisical.

Uma das formas da escola brasileira viabilizavidddes que contemplem “o
aprender a ser” pode ocorrer por intermédio datetnto, queé o resultado da acdo de
ensinar ou de aprender a ler e escrever: estadaaondicdo que adquire um grupo
social ou um individuo como consequéncia de teapsepriado da escrita (SOARES,
2002 b, p. 17-18).

Cabe um olhar local, mas também global, acercardamnica escolar, de maneira
que o professorado participe democraticamente desussdes que envolvem 0 seu

trabalho. E importante que haja interesse dos gamées pela definicdo das politicas
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educacionais, bem como pelo crescimento econénaquads. Mas, concomitantemente a
este crescimento, o desenvolvimento humano tamleéfazsnecessério, este ultimo nao
ocorrera se a populacdo continuar sendo “apendabetizada. Evidentemente que
politicas educacionais e crescimento econdmico est&lados: um ndo pode caminhar
sem que o outro o acompanhe.
A presenca da temética letramento, nos documefitmai®, ja € um bom indicio

de que mudancas significativas poderdo ocorrer duwagdo brasileira. Todavia, esta
expectativa nao € suficiente se a tematica naalegmiapel e entrar pela porta da frente da
escola até se materializar na pratica do professn sala de aula. Esta é uma discussao

que trataremos a seguir.

1.2 — A Formagao de professores e a EJA

Como alfabetizadora de jovens e adultos sou apretodios os dias.
Aprendi muito nessa relacdo com os alfabetizandser anais tolerante,
mais compreensiva, e a hegociar com eles. Perog@hbgas limitacbes e
as limitacdes deles como também a ampliacdo deeconlntos em
relacdo a alfabetizacdo na EJA
(depoimento verbal da professora Vania Mdrna,
BARBOSA, 2005, p.57).

Dentro do processo educacional brasileiro, a idagdio do professor parece ser
uma constante. Nao obstante a precariedade dag;@esdle trabalho, a desvalorizacdo
social e profissional, a auséncia de infra-esteupara o exercicio da profissdo, salarios
irrisorios, a reforma educacional exige do professma missao quase que impossivel.
Repousa sobre ele dois papéis: o de vilao (respehgélas mazelas do ensino publico) e
o de herdi (tem poderes magicos capaz de extetas)a-

A partir da construgcdo mistificada acerca de suagem, sdo exigidos dele
conhecimentos que extrapolam o tradicional traballoocente: conhecimentos sobre
criancas, jovens e adultos, conhecimentos sobdinasnsdes socio-politico-culturais da
educacao, cultura geral profissional, conhecimpata atuar pedagogicamente, bem como
contextualizacdo deste conhecimento na acdo pedagdmpr meio da experiéncia. Isto
tudo traz de forma acentuadamente pragmatica, getémcia profissional para o lugar

central da formacao.
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Scheibe (2002, p. 47-61), ao tracar a trajetérm atmcepcdes e das politicas de
formacdo de professores desde a década de sessénba dias atuais, afirma que a
educacao esta se distanciando de seu significatkoamg@lo de humanizacéo, de formacéo
para a cidadania, segundo a autora, gracas a g@ug@odutiva e pragmatica em que a
educacéo é confundida com informacao e instrucégenercado de trabalho.

Esta afirmacéo da autora esta presente nas Da®i@arriculares Nacionais para a
Formacdo dos Professores da Educacdo Basica, dprem maio de 2001, quando
prioriza a implementacédo de politicas de formagéadal e continuada como condicéo e
meio para o avanco cientifico e tecnoldgico do.daigo se vé que, por traz de toda a boa
intencdo do governo para que haja uma boa quagliccados professores subjaz uma
politica educacional que visa equidade e a quaigata uma melhor adequacéo do Brasil
ao mercado globalizado.

Tal qual o herdi grego Hércules, que se viu obngadrealizar doze trabalhos,
assim se encontra o professor diante das 12 RestrCurriculares Nacionais para a
Formacéo dos Professores da Educacédo Basica. Reide-las importantes para esta
reflexdo, transcrever-las-emos a seguir:

a) solida formagéo tedrica nos conteddos especificesram ensinados na
Educacéo Basica, bem como nos conteludos espeoditte pedagoégicos;

b) ampla formacao cultural;

c) atividade docente como foco formativo;

d) contato com a realidade escolar desde o iniciooafinal do curso,
integrando a teoria a pratica pedagogica;

€) pesquisa como principio formativo;

f) dominio de novas tecnologias de comunicacdo e dermacgdo e
capacidade para integra-las a pratica do magistério

g) andlise dos temas atuais da sociedade, da culdaaeonomia;

h) inclusdo das questdes relativas a educacdo dossattom necessidades
especiais e das questdes de género e de etnisogpamas de formacao;

i) trabalho coletivo interdisciplinar;

i) vivéncia, durante o curso, de formas de gestao detica do ensino;

k) desenvolvimento do compromisso social e politicondwistério; e

[) conhecimento e aplicacdo das diretrizes curricglaeszionais dos niveis e
modalidades da educacéo basica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Forroat@ Professores da Educacéao
Basica continuardo no discurso tdo somente se o@wnfreais as condi¢cdes para o
professor desenvolvé-las. Sélida formacdo tedriemuer estudos avancados e
especializados. A ampla formacdo cultural ocorrsgdhouver melhoria salarial, que
possibilite ao professor frequentar teatros, shewmemas entre outros capitais culturais.

Mas como adquirir dominio de novas tecnologias smdg parte dos professores,
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principalmente das regiées norte/nordeste, ndoaaso nem mesmo a livrarias? Como
analisar temas atuais se a carga horéaria de taballprofessor é exaustiva e este tem que
se desdobrar em varios papéis sociais e se deglotrarvarias escolas? Isto sO para citar
alguns percalcos que podem dificultar a aplicabil@ldessas Diretrizes.

Percebe-se assim, diante de tantas contradicbes, aguprobabilidade de
“cumprimento” das recomendagfes para a Educacdsécalo XXI, emanadas no
Relatorio JACQUES DELORS (UNESCO, 2001), diminuefitaltando a efetivacéo das
quatro aprendizagens a curto prazo. Mais uma vprofessor como mediador entre o
conhecimento e o aluno, se encontra no meio dméto” sem saber o que fazer.

Diante desse fogo cruzado Veiga (2002, p. 65-90onta duas perspectivas de
analise de formacédo de professores: o professaraetm tecnélogo do ensino, aquele
reprodutor do conhecimento acumulado pela humaejdadja formacdo centra-se no
desenvolvimento das competéncias para o exer@ciocb-profissional, baseado no saber
fazer para o aprendizado do que vai ensinar e @aqgeé faz, mas esquece dos
fundamentos do fazer que ndo se restringem apenasiaouniverso escolar, mas se
amplia a toda a realidade circundante. A autorarakf que a formacao do profissional se
dé nas universidades, uma vez que ali ndo |he édaeg pesquisa. A importancia da
pesquisa docente justifica-se para que o professmise torne um “profissional tarefeiro”,
como enfatiza Veigaof. cit). Sem ser pesquisador, resta ao professor a tdecéplicar
métodos e técnicas, produzir e transmitir conhecio®ede forma alienada e alienante
para seus alunos.

Na perspectiva do professor como agente s@¢lIGA, op. cit), as propostas de
formacao de professores visam a construgdo colddévam projeto alternativo, capaz de
contribuir cada vez mais para o desenvolvimentoud® educacdo de qualidade. A
formacao deste profissional ocorre num processodtvo, e um dos pilares repousa na
fundamentacédo tedrica de qualidade, por meio de esnaacdo critica e emancipadora,
que requer construcdo e dominio solido dos salsaedocéncia e saberes multiplos,
conectados pelo professor no contexto do trabadldaggico, de forma interdisciplinar e
contextualizada.

Ha de se considerar que o processo de construgho aquisicdo dos saberes
docentes é amplo, néo linear, ndo circunscrito apanodo de tempo e que ocorre de
forma coletiva sobre situagdes praticas concr@dandamento basico desta formacéo € o

trabalho, que tem como principio educativo a pesgucomo meio de producdo do
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conhecimento e a intervengdo na préatica sociakoifsgamente na pratica pedagdgica,
buscando a unicidade da relacdo teoria/pratica, pumsesso de acgdo-reflexdo-acao,
convertendo a formacédo em um processo de diadlog@epecura reconfigurar saberes.

Veiga (op. cit) considera importante quatro relacbes na formalgigrofessor
como agente socialelacdo entre a formacao inicial e continuada eeimrmacéo iniciaé
pesquisa, relacdo entre formacdo continuada e isasqalaborativa e entre a pesquisa
sobre o trabalho pedagdgico e a pesquisa colab@ratm os docentes e estagiarios.
Destacamos as duas primeiras relacdes por consadede suma importancia. A relagao
entre formag&o inicial e continuada ir4 fornecerpaafessor uma solida fundamentagéo
cientifica, cultural social e pedagdgica para or@g@® profissional, permitindo-lhe uma
atualizacdo permanentemente, por meio das situagiEms por ele. J4 a formacao
inicial, relacionada a pesquisa, possibilitara adgurb professor uma base de
conhecimentos cientificos produzidos a partir dalis@ interpretativa do trabalho
pedagdgico na turma e na escola como um todo. éraawoncorda com Tardif (1991,
p.29), ao afirmar qua producdo do conhecimento ndo € s6 missdo dostigadores,
mas também dos professo(¥&IGA, 2000, p. 87).

A formacao do professor como agente social visgrafissional com condi¢des de
autonomia e desenvolvimento de uma consciénciacaritapaz de produzir acdes
coletivas, juntamente com todos o0s participes deolas e portador de valores
emancipatorios. Nao ha formacdo e pratica pedagddetinidas: ha um processo de
criacdo constante e infindavel, necessitando dmaeente reflexdo, questionamento e
reconfiguracao das acoes.

A docéncia deve ser entendida ao mesmo tempo crpressao e pratica de uma
visdo de mundo, de uma concepcéo de sociedaddudagéio e de homem, e que nao esta
isolada da compreensao da relacdo entre a funcéa da escola e a funcédo pedagdgica
especifica desempenhada pelo professor. A finadidatlicativa estabelece relagbes para
ensinar/aprender entre professor, aluno, sabairs@ex e procedimentos. Esta finalidade
poderda ser alcancada caso haja uma aproximacéde estrcursos de formacédo de
professores e as tematicas letramento e EJA, wicio.

Por ser um processo que também se estende pelwdaleo letramento € de suma
importancia a formacgéo continuada dos professqres geralmente tende a achar que sua
formacdo se esgota ao término do curso de formag&sido em que, supostamente, se

sente preparado para ensinar e colocar em prascaonhecimentos adquiridos. A
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formacao € untontinuumque se estende durante toda a trajetoria da vislpmdessores.
Schoén, (1992apud MIZUKAMI, 2003, p. 20), ao se referir as caractéidas do professor
como practicum®’ sinaliza aos cursos de formacgéo a necessidadeitdm fprofessor
refletir constantemente sobre os problemas e anitadgerados no dia-a-dia da sala de

aula,

(...) se opracticumquiser ter alguma utilidade, envolvera sempreasutr
conhecimentos diferentes do saber escolar. Os siuestres tém

geralmente consciéncia desse defasamento [entreh@cimento escolar
e outros tipos de conhecimento], mas os programdsrchacao ajudam-

Nnos muito pouco a lidar com essas discrepancias.

A formacdo inicial do professor ndo da conta desoas atividades que envolvem
nao somente a formacao, mas também a pratica @ocgatalmente aquela se restringe a
um periodo limitado, enquanto que esta se estem@d@te todo o exercicio profissional do
docente. E necessario distinguir entre aprendersmar e comecar a ensinar, pois como
assevera Zeichner (1993pud MIZUKAMI, 2003, p. 55) “aprender a ensinar € um
processo que continua ao longo da carreira doeegtee, ndo obstante a qualidade do que
fizemos nos nossos programas de formacdo de poodsssna melhor das hipdteses so
podemos preparar os professores para comecar rmensgionseqientemente o0 maximo
que os cursos de formacdo de professores podem dapeeparar os professores para
comecarem a ensinar.

Como o processo formativo se estende ao longo adeeia profissional, o
professor precisa dar continuidade aos seus eswidwspliar seus conhecimentos, por
meio da formacdo continuada. Todavia, nem sempee dspossivel em virtude dos
desdobramentos de trabalho que precisa fazer phraviver. Um deles diz respeito aos
investimentos destinados a formacéo continuadgidessores, que priorizam programas
cuja capacitacao se dé em servigo. Dentro desizaldg formacdo continuada, Mizukami
(2003, p. 27-28) apresenta trés teses de consehnsoas profissionais da educagao para
esta formacao continuada: a primeira é consideestala como o lugar apropriado para
que esta formacao ocorra; a segunda, o saber dadeve ser reconhecido e valorizado e,

por ultimo, deverdo ser respeitadas as etapas skndalvimento profissional, uma vez

7 Aquele que tem por objetivo aplicar & praticadiatia os principios da ciéncia aplicada, permitiselo
fazer experiéncias, cometer erros, tomar cons@éhas proprios erros e tentar novamente de outreinaa
a fim de superar a relagdo mecéanica e linear entmnhecimento cientifico e técnico e a praticacoeta de
sala de aula.



44

que h& diferenca nas necessidades formativas prafessores em inicio e em fim de
carreira.

Com relacdo a este tipo de formacdo docente Cafi®96, apud MIZUKAMI,
2003), afirma que certas formacdes privilegiam etge psicossociais, secundarizando
dimensdes contextuais e politico-ideolégicas ddige@o, além de pouco trabalhar a
relagcdo entre a cultura da escola e o universaralltos atores da escola e ignorar a
diversidade cultural, étnica e de género.

Ha de se ressaltar também que determinadas préécésrmacdo continuada se
encontram desconectadas da necessidade de criacdm chovo modelo de professor,
diante das transformacdes culturais, politicas @aso do mundo, além do fato do
professor ser alijado de participar na formacao mdgicas que irdo “decidir” sua vida
profissional.

Nunes (2004) ao fazer um panorama da formacgaaliréatontinua de professores,
no mundo globalizado, mostra que estas formac@esséivo de preocupacdo em Varios
paises, devido os diferentes papéis que o profdeserassumir diante das transformacdes
culturais, politicas e sociais do mundo contempewai evidente que um novo modelo de
escola, exige do professor uma nova visdo de mupaidanto, sua formacgao inicial e
continuada precisam ser adequadas a um novo comntextdial. O professor precisa ser
portador de saberes, habilidades e atitudes ease@c trabalho docente a fim de lidar
com a diversidade de alunos. Para isso, se fazswt® a implementacéo e a consolidacéo
de préaticas de formacédo de professores que vatoriggte profissional da educacao.
Todavia, ressalta a autorap( cit) que o discurso do governo, para o investimeato n
formacao continuada dos professores, ora assental&gica académica, ora assenta-se na
l6gica do mundo de trabalho e ora na légica ecocistaido Banco Mundial, que pouco
ou nadam contribuem para a melhoria do quadro fl@steacéo educacional.

Segundo a autora, a logica academicista é aquedaluzida nos meios
universitarios/escolares, que centram suas analisesas guestdes
formativas/profissionais/pedagdgicas/escolares gfigtgam o trabalho do professor. A
l6gica do mundo do trabalho argumenta que as efiesatecnoldgicas, gerenciais e
informativas, desenvolvidas desde o final do sépaksado, ddo o formato para os atuais
programas de educagédo continuada das diversasgiiedi, inclusive a do professor. Por
fim, a logica economicista analisa economicamenteuado e as praticas formativas na

estreita relacdo custo-beneficio e taxa de retdfssas logicas aparecem no discurso do
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governo acerca do investimento na continuidade moegso formativo do professor,
conforme 0s objetivos dos organismos internacioearsacionais que investem em tal
formacao.

Ao analisar a idéia de processaentinuumna formacao do professor, Mizukami
(2003, p. 16-17) se apbia em Schon (1992) parararasinecessidade do estabelecimento
de um fio condutor que garanta 0S nexos entre maigéio inicial, a continuada e as
experiéncias vividas. Este fio condutor da-se ptarmédio da reflexdo. Segundo o autor,
a investigacdo envolve as seguintes dimensdesnlecomento-na-acao, a reflexdo-na-
acao e a reflexdo-sobre-a-acéo e sobre a reflex-agao.

A primeira é o conhecimento técnico ou de solwg#problemas — é o saber fazer.
A segunda é percebida por meio da aproximacdo gpeofessor faz para entender o
processo de conhecimento do aluno, permitindo-germitindo ao aluno aprender com
seus proprios “erros”, sem constrangimento. A teceonsiderada pelo autor a mais
importante, pois é por meio dela que o professoraimalisar a reflexao-sobre-a-acéo e
sobre a reflexdo-na-acédo, que acontegaosteriori Schon (1992 apud MIZUKAMI,
op.cit) considera a reflexdo-sobre-a-acdo a mais impertdas reflexées, porque € por
meio dela que o professor analisa as duas primdmasndo a devida articulagédo da
situacao problema ao contexto, determinando assn@e&erem seguidas, escolhendo o0s
meios a serem utilizados, a partir de suas teer@svicgdes pessoais.

Cremos ser esteontinuumproposto pelo autor para a formacdo continuada do
professor um dos elos possiveis que oportunizasadaoentes, em exercicio, refletirem
quais praticas de letramento escolar poderdo \deraadotadas na EJA. Até porque
continua no ideério de muitos professores quennio esta intrinsecamente ligado a
alfabetizacdo e que esta se encontra vinculadapeafessores das séries iniciais,
restringindo-se assim as praticas de letramentoaapa pedagogos e a professores de
lingua portuguesa.

Em se tratando da formacdo de professores da BdAco se conhece em
profundidade como se dao os processos formativpsetlss que atuam nesta modalidade
de educacdo. Kleiman (2001b) aponta para o nunmsuficiente de pesquisas sobre a
formagcdo de professores para a EJA, embora, nasogltanos, o crescimento da
populacao jovem no Brasil tenha sido significativo.

Com a aprovacdo da Resolugcdo CNE/CEB n°l, de {ulde de 2000, que

estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionaes a&JA, a educacao brasileira vive um
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momento de transi¢cdo, ainda convivendo com antaticas associadas ao “ensino
supletivo”, mascarada pelo aligeiramento do ensimiona nova concepcao de EJA que se
expressa pelo direito do aluno a ter uma educag@ualidade.

Convém retroagir ao ano de 1966 quando se inicomBrasil uma mobilizacéo
preparatéria, com uma série de encontros munigipgtaduais, regionais, dos quais
participaram representantes das organizacfes gowemtais, universidades e sociedade
civil, visando ao reconhecimento da contribuicdcs dlversos atores e experiéncias
nacionais de atuacdo da EJA, para a construcdaom@e politica nacional, como bem

descreve Soares (2002a, p. 154)

Na América Latina, o Brasil ndo somente sediou,aémn protagonista
da reunido preparatoria regional, realizada emilBxasm 1997. Essa
primeira fase de mobilizagcdes culmina com a padicio de uma
delegacdo nacional, composta de representantesNigs @ por 22
educadores na V Conferéncia Internacional de Edacae Adultos —
CONFINTEA, realizada em Hamburgo, em julho de 1997.

A partir desta Conferéncia na Alemanha, em outdler@998, ocorreu em Curitiba
0 Encontro da EJA como preparagdo para 0s encauns paises do Mercosul e Chile.
Este encontro reafirmou a necessidade de manutelegcéoncontros regionais de EJA, que
passaram a se intensificar, possibilitando as wit@des brasileiras, principalmente as
publicas, a assumirem a responsabilidade de fopmdessores para atuar na EJA e de
produzir conhecimento na aféa\esta esteira, 0s governos estaduais vém crianjietos
e programas especificos para a EJA. ApGs esta @ofa, foi realizado no Brasil, o
ENEJA/RIO, que buscou contribuir para a melhoriajdalidade da educacéo de pessoas
jovens e adultas no Brasil, mediante o estabeletonéde politicas de cooperacdao,
articuladas entre as esferas governamentais ecv@srgamentais.

O Parecer do CNE/CEB n°11/2000 € o texto que rewiga as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EJA. Aprovado na Carda Educacdo Basica, em 10 de
maio de 2000, o documento é bastante extenso eércotéz itens, assim distribuidos:
Introducdo; Fundamentos e Funcdes da EJA; Basesd; &y EJA hoje; Bases historicas;
Iniciativas publicas e privadas; Alguns indicadoessatisticos; Formacdo docente; As
Diretrizes Curriculares de EJA; e O Direito a Edidta Logo apés a Introducéo, o texto

passa a ter um carater mais teodrico para elaberamodamentos e funcées da EJA. Nesta

18 \Ver PEREIRA (2004), ALBUQUERQUE e LEAL (2005), SBES (2003).
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parte, é explicitado o conceito de alfabetismahatnto, jA com as devidas contribui¢cdes
dos estudos e pesquisas do campo tematico. Saastf@acdes estabelecidas para a EJA:
funcaoreparadorg que se refere ao ingresso no circuito dos dsaitas, pela restauracao
de um direito negado; funcéoequalizadora que se propde garantir a redistribuicdo e
alocacéo em vistas de mais igualdade, de modopomionar maiores oportunidades, de
acesso e permanéncia na escola, aos que até era@orhais desfavorecidos e por ultimo,
afuncédo qualificadoraque corresponde as necessidades de atualizaghaprendizagem
continuas, proprias da era em que nos encontrafso$uncdes estdo relacionadas ao
processo permanente de “educacdo ao longo da ddastante no Relatério DELORS
(UNESCO, 2001).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJAtat=sn a heterogeneidade dos
alunos desta modalidade de ensino: “muitos témeorigm quadro de desfavorecimento
social e suas expectativas familiares e sociaiergem, por vezes, das expectativas,
conhecimentos e aptidoes que muitos docentes possoi relacdo a estes estudantes”
(MEC/CNE, 2000). Considerando esta heterogeneidaslgrofessores precisam atentar
para a necessidade de instrumentalizar o aluno Jda fgara transitar nas diferentes
instancias sociais e profissionais de maneira cue rdvel de letramento nao fique
circunscrito as praticas escolares.

O Plano Nacional de Educacédo (2001), em cursocdexcapitulo 5, na Sec¢éo llI,
a Educacéo de Jovens e Adultos. Neste Plano saloebstidas as diretrizes, objetivos e
metas a serem alcancadas pela EJA. Como a décafdudacédo para todosdo deu
prioridade a Educacgéo de Jovens e Adultos, objedivzumprir as metas determinadas, o
Plano estabelece um curto periodo de cinco ancs g@éabetizar 50% da populagédo
analfabeta acima dos 15 anos. No que tange a quésténagistério, o Plano estabelece
gue todos os professores em exercicio na EJA, @essuo minimo, habilitacdo de nivel
médio, especifica e adequada as caracteristicascessidades de aprendizagens dos
alunos.

Diante de um grande contingente de jovens e adal®srem atendidos em curto
periodo de tempo e os reduzidos recursos destira8d#\, ha o risco de oferecimento de
projetos aligeirados, imediatistas e de curta dioagara esta modalidade de ensino,
podendo vir a se constituir em mais uma tentatigsbograda para a educacéo.

O item VIII do Parecer que regulamenta as DiresriZarriculares Nacionais para a

EJA, referente a formacdo docente para atuaremJAa ifessalta que o preparo de um
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docente voltado para esta modalidade deve indlém das exigéncias formativas para
todo e qualquer professor, aquelas relativas a lexidpde diferencial desta modalidade
de ensino. Mais uma vez é cobrado do professopel pi@ “redentor” da educacéo.

Soares (20022) alerta que as universidades ndopaotiam a crescente demanda
por formacdo inicial e continuada de professores @a EJA. Segundo o autor, ha
necessidade de induzir a oferta de habilitagaordecsltada para a Educagao de Jovens e
Adultos. O Parecer 11/2000 no item VIII recomendariéculacdo entre o sistema de
ensino e as instituicbes formadoras, com vistagrdcao em servico, sob a forma de
curso de especializacéo.

Mesmo com todas as discussbes teodricas, a legislacasileira afirma a
necessidade de qualificacdo especifica para o gs@feda EJA, percebe-se que ainda é
recorrente na atualidade cursos de capacitacaeiraligs para os professores que atuam
nesta modalidade de ensino. Machado (26Pp0d SOARES 2003, p. 132), reflete qae
desafio crescente para as universidades é garantipliar os espacgos para discussédo da
EJA, seja nos cursos de graduacdo, de pos-graduacértensdoCabe entdo iniciar o
debate da EJA concomitantemente com a tematicaretrto nos cursos de formacéo de
professores.

Um dos primeiros programas de Educacdo de JoveAdu#os comecou pela
Faculdade de Educacdo da USP, em 1987. Sao pratitaminte anos que a referida
instituicdo desenvolve no ensino, pesquisa e ekteda formacdo de professores para
atuarem na EJA. O que chama a atencéo neste p@gramecessaria revisdo sobre esta

modalidade de educag¢éo que acabou por exigir ds®@® envolvidas nele

a identificacdo dos problemas e de suas causatiradpadtica dos jovens
e adultos trabalhadores pouco escolarizados edgiel das chefias dos
trabalhos e até pelo dados oficiais. Por exemplay alfabetizado é mais
do que ser capaz de ‘assinar o nome e escreveilhgtetsimples’, como

apontam os dados dos recenciamentos oficiais. Ndade, estar

alfabetizado é poder integrar-se na sociedade cpossibilidade efetiva

de acesso e compreensao a toda e qualquer infan&apader ampliar o

potencial para fazer escolhas, com critica (questientos) e

criatividade (alternativas). (SOARES, 2003, p. 93).

Para conseguir atender as expectativas do pubdidéJé, convém a implantacao
de projetos pedagodgicos que levem em conta a lgeteeaade dos jovens e adultos, como
por exemplo, a flexibilidade curricular nos hor&riprincipalmente porque grande parte
dos alunos é constituida por trabalhadores que&asta noite. Afinal, se faz necessario
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reparar a divida social que o Brasil contraiu cate®que nado tiveram acesso a educacao
de qualidade e nem ao dominio da escrita e dadeitumo bens sociais, na escola ou fora

dela, mas constituiram a forca de trabalho empeeged producdo de riquezas e na

elevacédo de obras publicas.

Ser privado de acesso a estes saberes, que é nialaias$ habilidades de leitura e
escrita, numa sociedade grafocéntrica, informagizéetnologizada e competitiva, € estar
excluido de participar de muitos eventos de letrameA auséncia de escolarizacdo nao
pode e nem deve justificar uma visdo preconceitwdisaanalfabeto ou iletrado, para
exercer funcdes de “menor” relevancia no mercadtratelho, até porque, muito destes
jovens e adultos, oriundos de diversas regidesafly dentro dos mais diferentes estratos
sociais, desenvolvem uma cultura alicercada nadacs.

Kleiman (1995, p. 39-40) assegura que sao os evelgdetramento (que fazem
com que haja interacdo entre os participantes, um djz respeito aos processos e
estratégias interpretativas e cita, como exempleveato de letramento, a estéria contada
antes de dormir para a crianca), pratica verificeldo nos grupos mais escolarizados
como nos menos escolarizados. As praticas de lebtanalteram-se segundo o contexto
em que sao desenvolvidas e ndo segundo 0s evasgsiais as pessoas estao envolvidas.

Assim como a crianga, o adulto também vivencieoseztzentos que mostram que €
possivel uma pessoa ser analfabeta e letrada anatespo. Exemplo disto sdo os jovens
e adultos que vivem em um meio em que a leiturasaite tém forte presenca e
demonstram interesse em ouvir as informac¢desdamtios jornais para discutirem sobre
0 assunto ou aqueles que solicitam a alguém leraama e ditam uma receita para outro
escrever.

Por conseguinte, € importante a insercdo da tean&icamento nos cursos de
formacéo de professores, isto porque é crucial mustapouco o quadro desanimador de
uma populagcédo que vive excluida das instituicoesodeaticas. Todavia, Kleiman (2001)
alerta aos formadores de alfabetizadores e aqgedess recrutam, que adquirir praticas de
letramento ndo é uma panacéia universal para sefarm educador. Os formadores nao
podem desconsiderar que por tras da pratica subjazteoria e, quando se trata de leitura
e escrita terdo que atentar para o contexto orsdes elslas modalidades séo desenvolvidas.

A leitura e a escrita sdo dois processos que Beceumzam, mas possuem suas
peculiaridades. O professor, de maneira geral jgggmssuir um nivel de letramento que

Ihe permita trabalhar com estas duas modalidadémgiza para a formacéo de cidadaos
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criticos, capazes de ler a realidade circundantelditor critico ndo se forma da noite para
o dia. A leitura e a escrita sdo processos de owm®nitiva e social, pois se baseiam na
reflexdo e na analise dos condicionamentos a qusas da linguagem nos levam. Sem
atividades que permitam ao aluno refletir, refomnutetomar, reelaborar e avancar nos
conhecimentos, durante os processos de formaca&muard predominando a resposta
pronta e decorada pelo aluno.

Para a realizacdo de um trabalho na perspectivat@mnento se faz necessaria a
construcdo de um contexto de reflexdo por meioirdpuagem, pelo professor, que, em
principio, teria tanto a fundamentacao tedrica candominio de uma pratica discursiva
fundamentada na analise da linguagem. Outro fasar aonsiderado, é que, nas praticas
de uso da linguagem, estéo inscritas relacdes dier goprocessos ideoldgicos, que sdo, ha
maioria das vezes, despercebidos pelos falantden@nio da variante padrdo da lingua é
introduzido dentro de um contexto de dominacdostgdaldade, socialmente legitimadas
pela escola, pela midia, pela burocracia estatalpr@essor que nao possui uma
consciéncia linglistica critica, continuara utifida a norma dita padrdo como um
instrumento de poder. Ao desprestigiar o dialet@aldmo, o professor contribuira para a
desnaturalizacdo daqueles que perderam suas gmigess, fundada na discriminagéo e
gue passou a fazer parte da ordem natural.

As praticas e os eventos de letramento que, vieegi&, ocorrem nos cursos de
formacdo de professores nédo parecem ser suficigates transformar uma concepcao
escolar moralista e conservadora do texto. A kejtgue poderia ser uma atividade de
aproximacéao entre professor e aluno, acaba, mugteess, se constituindo num obstaculoa
reproducdo, ja que os textos ndo se constituemwenda andlise e reflexdo critica.

A presenca da tematica letramento nos cursos deaf@o de professores é
imprescindivel tanto na formacao inicial como natcwada dos professores, pois muito
contribuird para ampliar ndo somente os saberdscincia, mas os saberes mdltiplos que
conectam o professor ao trabalho pedagdgico, nusrapgctiva interdisciplinar e
contextualizada, para uma educacao de qualidamlesfiErada pela populacéo brasileira.

N&o se pode perder de vista também que grande gesta populacdo ainda nao
teve acesso a alfabetizacdo. S&o jovens e adulsigda ndo adquiriram as condigdes
necessarias para entrar no mundo letrado. Estisgéumto que trataremos no préximo sub-

item.
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1.3 — O letramento na educacéo de Jovens e Adultos

[...] ler e escrever nunca me atrapalhou a consagui emprego ou
perder emprego, gracas a Deus. Eu ja trabalhei emcearia, sabe?
Parece que vocé nunca sabia |é mais vocé tem @ueuds pouco da
cabeca também. Porque num é s6 vocé aprender 0éé,tem que
aprender a usar um pouco daquilo assim, de téamécaxperiéncia que
vocé tem que usar um pouco né? (enxerto extraidal@ale uma aluna
da EJA.n: Pereira, 2004, p. 79)

A preocupacdo com o letramento na EJA é recentenm@ies académicos. A
Constituicdo Brasileira de 1988 estabeleceu otdir@ieducagdo de jovens e adulto, ao
expressar, que o dever do Estado com a educacdcefstivado mediante garantia de
Ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inchegpara aqueles que nao tiveram acesso a
esse ensino na idade proépria.

Esta mesma Constituicdo Federal, em seu artigags®gura como principio de
nossa Republica a promocdo do “bem de todos, sesomeeito de origem, raca, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacao”.

A palavra discrimina¢do, no texto constitucioralrigor, € usada no sentido de
separar, estabelecer uma linha diviséria, classifict mesmo estabelecer limites, ou seja,
reconhecer diferencas e semelhancas, sem queejssmativo de exclusdo, separacao ou
perda de privilégios.

Ao estabelecer esta linha diviséria, o texto camstnal da margem a
discriminagdo. A Carta Magna, em seu artigo 14,trata do exercicio do voto, estabelece
que pessoas com menos de dezesseis anos sado axdligidvotar; entre dezesseis e
dezessete e é facultado o voto, e a partir dostdegoobrigatério. Além destes casos, ha
idade para se aposentar, para ingressar no senilitar e outros mais.

Relacionando estes dois artigos se percebe quemeim estabelece uma idade
propria para ingresso do aluno no ensino publiccse@undo trata de excluir qualquer
forma de discriminacdo Mas idade também néo é twn éxcludente em varios setores da
sociedade? Na educacédo, ha idade para ingressoucadéo Infantil (zero a cinco anos),
para o Ensino Fundamental (a partir dos seis apafijn existe toda uma hierarquizagao
etaria para alcancar os niveis de conhecimentosss@gos a insercdo do individuo no
processo de escolarizacao.

Assim também acontece com o publico que procilitdfa No paragrafo Unico, do
artigo 7°, da Resolucdo CNE/CEB n°l1, de 3 de jak®000, é vedada a matricula e a
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assisténcia para a EJA de criancas e adolescenfasa etaria compreendida entre 7 a 14
anos completos (idade obrigatéria de escolarizagieersal). O art. 8° define a idade
minima para inscricéo e realizacdo de exames stgdede conclusdo do ensino médio (18
anos completos).

Dessa forma, os jovens passam veladamente porasegso de excluséo de seus
direitos, sem que se déem conta disto. Muitas cahgsae programas tém se revelado
pouco adequados e com resultados extremamentadsit fazendo com que a educacao
desses jovens ndo caminhe no sentido deles viventipraticas letradas na escola.
Apesar das dificuldades enfrentadas por eles, stesapazes de desenvolver estratégias
que |hes permitam transitar por varias agénciaktamento e na sociedade como um
todo.

O texto “Nos Mudemu”, de Fulgéncio Borba (s/d, ajexostra a triste realidade
de um jovem de faixa etéria diferente daquela daidggégalmente para cursar a série em
que estava. Ao chegar a escola, foi indagado pefegsora do motivo dele chegar uma
semana apos o inicio das aulas. O rapaz respote@orque nos mudemu ontem...”. A
professora faz a ‘devida’ correcdo gramatical diveao aluno que néo € nos “mudemu” e
sim, n6s mudamos. A partir deste diadlogo, o aluassa a ser motivo de risada para a
turma, que o apelida de nos “mudemu”. Nao aglieotasdjozagdes, o jovem resolve, por
fim, abandonar a escola e passa a levar uma vidia de sofrimento e humilhacoes.
Passados anos, ele reencontra a professora eseonitaortunio. Esta, refletindo sobre sua
postura de tempos atras, pede desculpas ao regsie diz que a culpa ndo € dela e sim
dele que deixou a escola.

Este fragmento da estoria serve para refletirrmesca da importancia do professor
propiciar praticas de letramento, e assim nao iuitrcom mais um fator de excluséo,
desta vez o escolar.

N&o basta apenas constar nas Diretrizes Curriculbacionais para a EJA o
conceito de letramento. Faz-se necessaria suapore@do e aplicabilidade pelos
professores e pela escola em prol da formacaadde&ns letrados.

Kleiman (2001), ao se referir ao processo de laetram de professoras
alfabetizadoras, considera importante a familigl@d@om as praticas de leitura e de
escrita. Entretanto, questiona o letramento dasmag<s credita que, grande parte das
dificuldades sentidas por elas, se deve ao prockssdesvalorizacdo que a profissao sofre.

Segundo a autora, a representacao social, queséwida na universidade e na imprensa
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sobre a professorag“de um sujeito com falhas sérias nas suas capdesdpara ler e
escrever: alega-se que ela ndo é plenamente Iétrf@aa cit.,p. 41) . Entretanto, reflete a
autora, que o letramento da professora nao € uivlepna, se definido de forma mais
ampla e levado em consideracdes os padrdoes dasigidss familiares e de trabalho das
professoras, uma vez que, geralmente, sdo as msna@presentantes de sua familia a
elevar os niveis de escolaridade de seus grupoidia@®. Portanto, uma histéria de
sucesso, num pais emergente, em que poucos conmsatngir a educacao superior.

Se estes padrbes forem observados pelas instsuif@ienadoras, certamente
concorrerdo para consolidar o processo de tranafiion nos cursos de formagéo. Ha
também que se refletir até que ponto as universgjaoor meio de seu corpo docente,
contribuem para garantir a comunicacdo bem-sucesiitte o professor da academia e o

aluno ou professora em processo de formacéo deirmangesenvolver

préaticas de letramento que tenham a ver com asatémgas discursivas
do professor, sua credibilidade e sua legitimidagermitindo-lhe
desfrutar dos beneficios do “bom” letramento, agjgele permite melhor
entendimento do nosso contexto e maior controlegesobssas acdes
Lankshear e Lawler (198@pudKLEIMAN, 2001 a, p. 64).

Por focalizar ndo apenas aspectos de aquisicadsaliae mas também os soécio-
culturais da aquisicdo de um sistema escrito pa sociedade, o letramento € um campo
bastante feértil para pesquisa. Tanto a ausénci@ eopresenca da escrita numa sociedade
sao fatores importantes, que atuam ao mesmo temPm causa e consequéncia de
transformacdes sociais, culturais e tecnologicasioco aparecimento da maquina a vapor
e da imprensa, para exemplificar.

E preciso levar em conta, no entanto, que, cordafinma Ginzburg (1987, p.132),
0s instrumentos linglisticos e conceituais que toarteento coloca a disposicao dos
individuos ndo sdo “neutros nem inocentes”.

Ginzburg 6p.cif), ao narrar a historia fascinante e emocionanteleleocchio, um
moleiro italiano perseguido, torturado e condengeda Inquisicdo por suas idéias
“heréticas”, no século XVI, faz implicitamente uraaalise das influéncias do letramento
sobre os individuos pertencentes as classes sulsaltgaquela época.

Paralelo a esta analise o autor também deixa gleg@ condenacao do moleiro ndo

se deu pelo fato dele ndo saber ler, mas porqep@ntos textos sagrados (considerados
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indiscutiveis e possivel de interpretacdo apendss pepresentantes da igreja) a sua
cosmogonia pessoal.

Certamente, se Menocchio vivesse neste sécula sernisiderado um individuo
com um bom nivel de letramento, coisa que, a éploeafoi fatal. Prosseguindo sua

analise, o autor afirma que

Menocchio viveu o salto historico de peso incaleelldgue separa a
linguagem gesticuladora, murmurada, gritada, daturl oral, da
linguagem da cultura escrita, desprovida de enfamaccristalizada nas
paginas dos livros [...] Na possibilidade de emaarese das situacdes
particulares esta a raiz do eixo que sempre ligomddo enextrincével
escritura e poder [...] A invencdo do alfabeto e qeerca de quinze
séculos antes de Cristo quebrou pela primeira sse monopdlio — ndo
foi suficiente, contudo, para pdr a palavra a disposigh de todos
(p-113). (grifos nossos).

A afirmacéo do autor, trazida para o contextsiteiro, nos faz enxergar que a
palavra continua a ser negada a muitos. E outraafode poder, da qual poucos se
beneficiam. A visdo etnocéntrica acerca dos gruposais nado-alfabetizados, ainda
presente na sociedade, precisa ser revista urgentemsobretudo pelos cursos de
formacdo de professores, em que a confusdo semartitre alfabetizado, n&o-
alfabetizado, letrado e iletrado ainda nao foi eiésf A esse respeito KLEIMAN (1995)
afirma que a escola, a mais importante agénciaettamento, preocupa-se com o
letramento ndo como prética social, mas apenas @oprocesso de aquisicdo do codigo
escrito, neutro, independentemente de considerapdetextuais e sociais, geralmente
concebido como uma competéncia individual, necEBssr sucesso e a promocao na
escola, esquecendo-se que, em outras agénciasramdato segue orientacbes muito
diferentes das pretendidas no contexto escolar.

Ao privilegiar o modelo autdnomd de letramento, a escola, por meio de seus
professores, valoriza status quode manutengcédo do poder. O aluno € o culpado por na
haver dominado um dos instrumentos da cultura damién- a escrita. A sala de aula, que
poderia se transformar num ambiente para discuspdes mudancas, acaba fazendo o

inverso.

19 Street (1984pudKLEIMAN, 1995) diferencia o modelo autdnomo do retalideolégico. No primeiro, o
letramento sé pode ser desenvolvido por uma pratealfabetizagdo; ja no segundo modelo as psatiea
letramento sdo aspectos ndo apenas da culturdambém das estruturas de poder numa sociedade.
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Por outro lado, a sala de aula de EJA é particdatenum ambiente favoravel a
utilizagdo do modelo ideoldgico de letramento, per@li os contextos de aprendizagem,
formais ou informais, agem como catalizadores dfesethcas nos sistemas de crencas,
valores de grupos letrados e néo-letrados. O madetdogico leva em conta a pluralidade
e a diferenca, portanto faz mais sentido aplicdelmo elemento relevante e pertinente na
elaboracao de programas para jovens e adultos.

Outro elemento importante para ser consideraddammcédo de programas que
beneficiem a EJA séo os resultados de pesquisasiegwelam como esta a formacéo
docente, principalmente no que se refere as psatataadas vividas por eles na vida
pessoal, escolar, formativa e profissional. E ssta a tematica que trataremos no proéximo

capitulo.
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CAPITULO Il — AS HISTORIAS DE VIDA PESSOAL, ESCOLAR , FORMATIVA
E PROFISSIONAL DOS PROFESSORES DA EJA E SUAS PRATI@S DE
LEITURA NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO.

Um galo sozinho n&o tece uma manh3;
Ele precisara sempre de outros galos.
De um que apanhe esse grito que ele

E o lance a outro; de um outro galo

Que apanhe o grito que um galo antes

E o lance a outro; e de outros galos

Que com muitos outros galos se cruzem

Os fios de sol de seus gritos de galo,
Para que a manha, desde uma teia ténue,

Se va tecendo, entre todos os galos.

E se incorpore em telas, entre todos,

Se entretendo para todos, no toldo

(a manha) que plana livre de armacéo.

Amanha, toldo de um tecido tao aéreo

Que, tecido, se eleva por si: luz, baldo.

Tecendo amanha
De Jo&o Cabral de Melo Neto (1975, p.19)
Para que sejam pensadas mudancas significativaemexto da EJA, além de se
atentar para o perfil do aluno, para as interagiesocorrem em sala de aula, ha de se
considerar também a formacdo dos professores gaenamesta modalidade educativa,
além de se olhar também para a histéria de videesiggofessores, pois ndo se pode
dissociar a pessoa do professor do profissionafajise construindo ao longo da sua vida.
No6voa(1992, p.17) ao discorrer sobre a dimensdo pegsofissional do professor
no debate sobre a formacdo deste, reforca a neadsside uma valorizacdo das
caracteristicas e dos sentimentos da pessoa despoof enfatizando-os como aspectos de

influéncias marcantes na vida deste profissioqaibesegue dizendo que

...a maneira como cada um de ndés ensina estiaiiteste dependente
daquilo que somos como pessoa quando exercemasnm €n.) Eis-nos
de novo face a ‘pessoa’ ao ‘profissional’, ao ‘serdo ‘ensinar’. Aqui
estamos. NOs e a profisséo. E as opgdes que cada ngs tem de fazer
como professor, as quais cruzam a nossa maneisgrdeom a nossa
maneira de ensinar a nossa maneira de ser. E ifmplossparar o ‘eu’
profissional do ‘eu’ pessoal.

Desta forma, descreveremos, neste capitulo, umopadas historias de vida
pessoal, escolar, formativa e profissional dosgasres da EJA e suas praticas de leitura

e escrita dentro da perspectiva do letramento, pus vez analisadas as condi¢des sociais
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e histéricas da insercdo destes sujeitos na cuktnada, poderemos saber quais 0s tipos
de letramento a que foram expostos tanto indiviquahto socialmente.

Sabemos que as historias e praticas de leituranci@as e vividas pelos
professores, como pessoas, formamaamtinuumaue repercutira na pratica profissional,
e, consequentemente, nas praticas de letramemsidecada por n6s como uma das molas
propulsoras para a formacéo do cidadao criticalé®ejado pela sociedade brasileira.

Parodiando Joao Cabral de Melo Netimag®mo um galo sozinho nédo tece a
manha, assim também a instituicdo escolar sozidbdorma um cidaddo. Cabe a escola
dialogar com outras instancias sociais, além dazerftambém com todos os envolvidos
no processo educativo para que juntos, possamcailcas objetivos que visem a formacgao
de alunos criticos e devidamente letrados.

Para que a criticidade seja exercida na socieélgteciso instaurar o dialogo nas
instituicbes de ensino, principalmente entre psiess e alunos, didlogo nem sempre
conciliador, mas necessario para o crescimentcodestos envolvidos no processo de
leitura. Neste caso, o dialogo ndo pode ficar edotmo que eu penso ou no que O outro

pensa. Na visao bakhtiniana.

0 sujeito perde o papel de centro e € substitu@odgerentes vozes
sociais que fazem dele um sujeito histérico e iblgiob. O dialogismo

para Bakhtin € o espaco interacional entre 0 euleau entre o eu e 0
outro no espaco do texto, segundo o0 autor nenhataarp é nossa, mas
traz em si a perspectiva de outra voz. (Barro84.18. 3)

Numa teoria dialégica da enunciacdoeo e o tu deixam se ser o centro da
interlocucdo para dar vez ao texto. Assim em “Tdoem manh&”, Jodo Cabral de Melo
Neto (1979, p. 19-20), mostra o ponto de intersecigimuitos didlogos (cruzamento das
vozes oriundas de praticas de linguagem socialmdiversificadas.). Os textos sdo
dialogicos porgue resultam do embate de muitassveazeiais.

Narrar, segundo o dicionario Houaiss de linguaugolesa &.t.d.bit.expor, contar
(fato real ou imaginario) por meio de escrita oalrmente, ou por imagens. E praticamente
impossivel imaginarmos um mundo sem narrativa, e é importante para a
constituicdo de nossa subjetividade e de nossaribigade, fazendo, portanto, parte das
sociedades de todos os tempos. Assim, nos aprapida narrativa por achar que ela,
como procedimento de pesquisa serve, ao mesmo tempo alternativa de investigacao
e de formacdo, ou sejaméio de investigacdo e instrumento pedagdgicofno bem
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preconizou Novoa (198&8pudMORAES, 2000, p. 42-43). O professor, ao rememsuar
histéria de vida pessoal, escolar, formativa eipsainal de leitura podera refletir sobre o
seu fazer pedagogico.

Concebemos a narrativa, portanto, como todo disc@osal ou escrito) que
apresenta uma historia, constituida por uma ptiadé de personagens, cujos episédios de
vida se entrelagcam num tempo e num espaco detefasinédssim poderemos observar
neste capitulo o quanto as historias narradas pgfofessores nesta pesquisa, se
entrecruzam com a histéria de outros professoneadas em pesquisa de Moraes (2000) e
Guedes-Pinto (2002), por exemplo.

As narrativas estao presentes desde o surgimentbodeem, em virtude da
necessidade de se expressar, primeiramente na idastaloral, depois na modalidade
escrita. D’onéfrio (2004, p.53), ao se referir obrcarater universal da narrativa, se apoia
em Roland Barthes, para dizer que o0 conceito deathax ndo se restringe apenas ao
romance, ao conto e a novela, mas abrange o popita, @legdrico e outros, como

transcrevemos a seguir:

Inumeraveis sdo as narrativas do mundo. Ha em jpanhegar uma
variedade prodigiosa de géneros, distribuidos entietancias diferentes,
como se toda matéria fosse boa para que o homemoltfeasse suas
narrativas: a narrativa pode ser sustentada pejadgem articulada, ou
escrita, pela imagem fixa ou movel, pelo gesto ela mistura ordenada
de todas essas substancias; estd presente noanlemda, na fabula, no
conto, na novela, na epopéia, na histéria, na diagéo drama, na
comédia, na pantomima, na pintura, no vitral, meiria, nas histérias em
quadrinho, ndait divers na conversacdo. Além disso, sob essas formas
guase infinitas, a narrativa esta presente em toslésmpos, em todos os
lugares, em todas as sociedades...internacionans-histérica,
transcultural, a narrativa esta ai, como a vida.

Uma vez inserida na vida das pessoas, a narrativaossa pesquisa foi utilizada
para dar voz aos professores da EJA, a fim de lgger@memorassem um pouco de suas
historicidades, na tentativa de problematizar ndmente a pessoa do professor, mas
também o profissional por meio de suas histériavida. As narrativas proporcionam
também conhecimentos sobre o modo pelo qual o waamo “sente” o mundo real e
estabelece correlacbes com o mundo subjetivo. Segitt Ewan e Egar (199%pud
PINHEIRO, 2007, p. 39) as narrativas investigatildam frequentemente com estorias
gue formam sutramas dentro de outros conjuntos armajglos de estérias. Tal escolha
deve-se também porque o ato de narrar prescindsa@a memodria, fator importante para
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que as estérias narradas se perpetuem e possaar gaseral para o escrito desde a
invengao da imprensa.

Ademais, as narrativas dos professores da EJA hpdssam fazer uma
retrospectiva sobre a trajetoria de leitura da pielssoal, escolar, formativa e profissional,
buscando identificar como os professores da EJpsgpriaram tanto da leitura quanto da
escrita, dentro da perspectiva de letramento alérdetectar quais os saberes que possuem
acerca do mesmo.

Ao narrar sobre suas histérias de vida, os professia EJA, enquanto produtores
de texto, organizam suas idéias, e passam por umedha de consciéncia que,
provavelmente, abrira espacos para auto-reflex@ongpreensdo de sua propria pratica
pedagogicas. A narrativa ndo € um simples contéatos, ela permite uma auto-analise de
todas as fases constitutivas da propria formacaocsodde quem conta ou escreve, como

também de quem ouve ou Ié.

a narrativa permite perceber que a sua historie@uoza-se de alguma
forma (ou em algum sentido/lugar) com aquelaar(e/ou com
outras). Além disso, abre possibilidade de aprendsr as experiéncias
gue constituem ndo somente uma historia, mas amezto de umas
com as outras. A construcdo de uma histéria denddese esgota em seu
aspecto unico e singular, mantém uma relacdo piaf@wom os fatos e
acontecimentos do coletivo, por isso mesmo encost@a em outras
historias que se perpassam e se tecem no socl@RAES, 2000, p.45).

Com relacdo ao que diz em sua pesquisa (MORARSciIt.), constatamos o
cruzamento entre as varias histérias de vida dofegsores que analisamos. Ao lermos as
narrativas dos professores, observamos que algdasmsscolhas pela profissdo docente
foram praticamente determinadas no passado, ouinfléncia positiva de algum
professor, ou por certa necessidade de ascensdafaj@ que muitos Sdo 0s primeiros, se
nao o unico da familia, a ter curso superior. Anamorarem suas trajetérias de vida, os
professores da EJA reconstruiram uma historia qwéaHicado esquecida no tempo. O
mais interessante de tudo € o quanto nds, enquaedsoa/professora/pesquisadora
também nos vimos presentes em algumas narrativ@®reo de nos sentirmos parceira
deles nesta experiéncia dialégica em que noss@siassse teciam.

O principio constitutivo maior do ato realizado ¥egisamente a contraposicao
concreta eu/outro e cada um forma um universo dbres Neste encontro

pesquisadora/professores percebemos o quanto ddhgaos o0 mesmo mundo, ja que
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nao podemos NOs arranjar sem um outro jaegurao posso me tornar eu mesmo sem um
outro; eu tenho que me encontrar num outro por atred um outro em mimBakhtin
(1993,apudFARACO, 2003, p. 73). Dentro desta perspectivaggpode separar o eu do
outro, pois sédo, cada um, um universo de valotesjrgeragem pela linguagem.

Bakhtin (1981,apud BARROS, 1996, p. 24), ja postulava que o didlogdep
ocorrer entre interlocutores e entre discursosmasas relacfes dialdgicas séo relacdes de
sentido entre enunciados, tendo como referénaido da interacdo verbal e ndo apenas o
evento face-a-face. Nés, enquanto seres histéoiciais utilizamos o didlogo durante a
interacdo na e para a sociedade e coabitando oonespaco fisico, marcamos e somos
marcados pelo contexto em que vivemos.

Freitas (2003), ao mostrar a relevancia da abordagfEio-histérica bakhtiniana
para as pesquisas nas ciéncias humanas, cita gmeindo do discurso do autor que
descreve como pode ocorrer a interacdo entre egcsufpesquisador e pesquisados) a
partir de uma visdo humana da construcdo do camieato.

Devo identificar-me com o outro e ver 0 mundo asagte seu sistema de
valores, tal como ele o vé; devo colocar-me emlsgar, e depois, de
volta ao meu lugar, completar seu horizonte corn mdue se descobre
do lugar que ocupo, fora dele; devo emoldura-lard¢he um ambiente
gue o acabe, mediante o excedente de minha visdoed saber, de meu
desejo e de meu sentimento. Bakhtin (199a)d FREITAS, 2003, p.
35).

Nossa inser¢cao no campo de investigagcéo nos lepenetrar numa outra realidade
(a dos professores pesquisados), para dela fazer padepois retornarmos a nossa
realidade como pesquisadora. E importante est® alitiar que a pesquisa nos permite,
pois, a contextualizagdo do pesquisador conforreevasou Freitasop. cit, p. 37), como
ser social j& que é marcado também pelo contextquenvive.

Cada pessoa tem um determinado horizonte sociahtador de sua
compreensédo, que lhe permite uma leitura dos aziorgatos e do outro
impregnada pelo lugar de onde fala. Deste lugaguab se situa, € que
dirige o seu olhar para a nova realidade. Olharsguamplia na medida
em que interage com o sujeito. E neste jogo diatdgile o pesquisador
constréi uma compreensdo da realidade investigasformando-a e
sendo por ela transformado (Idem p. 37).

Esta volta ao seu lugar € imprescindivel ao peadaispara que 0 mesmo hao se

detenha apenas ao aspecto da identificacdo desgjites, € necessaria também para que
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tenha condi¢cbes de dar forma e acabamento ao que @ntrevistas) e leu (narrativas).
Por isso a importancia do didlogo bakhtiniano cdomma de preservar a liberdade do ser
humano. Por meio do didlogo os sujeitos conservaas posicdes, que nao se fundem,
mas circulam e interagem num dialogo infinito. Artea polifénica bakhtiniana reconhece
que em nossas falas (discurso) emergem as falastdes pessoas (social). E como se no
didlogo que travamos com outras pessoas viessees viete habitar, isto porque o que é
dito pelo sujeito ndo pertence somente a ele, mrdagnsente a varios sujeitos.

E dessa imensa diversidade de vozes e de suade®ld@logicas que emergem
como possivel a singularidade que se constitugapaco infinito da tenséo dialdégica das
vozes sociais. Segundo Bakhtin (2000) o discurso eesultado da incorporacdo de
palavras alheias que se reelaboram dialogicamentegja, nossas palavras se baseiam nas
palavras dos outros. Assim toda palavra no discoossui vida, tornando-se uma opinido
concreta, uma visdo de mundo que pode se contaapotra visdo. A palavra é tecida por
véarios fios ideolégicos que vao constituir o discurque possui tanto sentido como
significado, assim como o poema de Jodo Cabralfj@iho inicio deste capitulo.

Desta forma, como a palavra é tecida a varios fiossas vidas tanto profissional
como pessoal estao intrinsecamente ligadas, coestniente todos os saberes adquiridos
— viagens realizadas, livros e revistas lidos, oaisocada, amizades, paixdes, amores
vividos, o édio sentido, as conversas das quaiscjp@amos estdo arquivadas no bau da

memoria que € peculiar a cada ser humano. Bar(00$6, p. 30) assevera que

A nossa formacdo como educadores e educadoras , passa
necessariamente, pelo nosso cotidiano. Ela — aaf@iondocente — esta
intimamente ligada aos nossos costumes, hébitosiceitos e
preconceitos. Tem muito que ver com nossas refeegss e com 0
imaginario social vigente. Enfim, formacdo e ex@ecia sdo irmaos
inseparaveis (...) em educagdo somos 0 tempo tpdendizes e ao
mesmo tempo ensinantes de alguma coisa a alguém.

Se somos aprendizes e ensinaattsieternuntemos que fazer o entrecruzamento
entre os varios saberes dos quais somos conhesedqtélibrando e avancando na
educacao de maneira a interligar as dimensfesaepsofissional e organizacional como
bem apregoa NoOvoa (1992), uma vez que “a maneirmocoada um ensina esta
diretamente dependente daquilo que somos como gegsEndo exercemos 0 ensino”,

portanto ndo podemos dissociar a pessoa do profesgoanto ser social, cultural, politico
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e outros, do profissional que desenvolve todo whalho dentro de uma instituicdo de

ensino.

2.1 Historia de vida pessoal e escolar e as histside leitura dos professores da EJA

A leitura € sempre apropriacdo, invencao, produgd®
significados. Segundo a bela imagem de Michel dee@e, o
leitor € um cacador que percorre terras alheiasegkglido pela
leitura, o texto ndo tem de modo algum — ou ao méotalmente —
o sentido que lhe atribui seu autor, seu editars ®®@mentadores.
Toda histéria da leitura supde, em seu princista éberdade do
leitor que desloca e subverte aquilo que o liveoghetende impor.
Mas esta liberdade leitora ndo é jamais absoluéae [Eercada por
limitacBes derivadas das capacidades, convencdesieos que
caracterizam, em suas diferencas, as praticastdeate Os gestos
mudam segundo os tempos e lugares, 0s objetosdi@dasrazdes
de ler. Novas atitudes sao inventadas, outrastseyagm. Do rolo
antigo ao codex medieval, do livro impresso aoctestetronico,
varias rupturas maiores dividem a longa historia maneiras de
ler. Elas colocam em jogo a relacdo entre o cormoligro, os
possiveis usos da escrita e as categorias intalse@ue asseguram
sua compreenséo. (Roger Chartier, 1998, p. 77)

Durante o processo de analise dos dados achamdsmaptracar um perfil, ainda

gue bastante sucinto, dos professores da EJA qtieigeram desta pesquisa. Este perfil

indubitavelmente contribuiu para uma analise maigraala de quem sao efetivamente

esses sujeitos.

TABELA 1 — FAIXA ETARIA

PERFIL DOS PROFESSORES NARRADORES DA EJA

idade 30-39 anos 40-49 anos 50-59 anos
Numero de 3 2 2
professores
TABELA 2 —- TEMPO DE SERVICO
Até 10 anos 11-15 anos 16-25 anos Acima de 25 anos
3 1 1 2
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TABELA 3 — TEMPO DE ATUACAO NA EJA

Até 5 anos

6-10 anos

11-15 anos

16 a 20 anosg

2

3

1

1

0s

TABELA 4 — TEMPO DE ATUACAO NA ESCOLA MUNICIPAL MAR IA
LUIZA
Até 3 anos 4-10 anos 11-20 anos Acima de 20 ar
2 1 1 2
TABELA 5 - SEXO
FEMININO MASCULINO
5 2

TABELA 6 — CURSO DE GRADUACAO

LICENCIATURA PLENA EM LETRAS

(1974/1978) E (1990/1994) 3
LICENCIATURA PLENA EM FISICA E .
MATEMATICA (1969/1973)
LICENCIATURA PLENA EM HISTORIA .
(1987/1991)
LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA .
(1986/1990)
LICENCIATURA PLENA EM CIENCIAS .

BIOLOGICAS (1993/1997)

Diante do perfil dos professores da EJA que firernparte desta pesquisa

constatamos que apenas a professora da Sala dealeib professor de Matematica tém

mais de trinta anos de exercicio da profissdo anatna EJA ha mais de 10 anos. Em

relacdo ao tempo de trabalho no magistério e taepmuacdo na EJA, percebemos que a

maioria dos entrevistados atua na EJA ha poucodefprofessora de Geografia € quem

mais vem desenvolvendo atividades nesta modalidieensino, pois trabalha no

magistério ha 16 anos e atua na EJA ha 14 anotadaesos também que a Unica

professora que possui mestrado, concluido recentemé a professora de Ciéncias. Os
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demais possuem especializagédo, dados estes qummstaram na entrevista, mas que 0s
professores deixaram antever em suas falas.

Tratamos de resgatar um pouco a historia de vida piofessores, buscando
identificar seus vinculos com a leitura, pois satem quanto aquela influencia nesta, de
forma quase que decisiva, chegando mesmo a seme®io propulsor para a formacéo de
um leitor proficient&’. Descreveremos também como se deu o processaaarencdo
desses professores.

Martins (1994), ao discorrer sobre o que é lejtiaponta duas concepcodes
canonicamente consagradas que permanecem no ideéadal e com as quais
concordamos: uma como decodificagcdo mecanica go®silinglisticos, estabelecida a
partir do condicionamento estimulo-resposta (petsge behaviorista-skinneriana) e a
outra concepcdo entende a leitura como processcodgreensao abrangente, cuja
dindmica envolve componentes sensoriais, emocionaitelectuais, fisioldgicos,
neurolégicos, tanto quanto culturais, econdémicopoditicos (perspectiva cognitivo-
sociologica).

Nas narrativas dos professores da EJA, percebeanpsyri que o processo de
leitura se constituiu como um processo de decedific mecanica, ocorrendo em faixas

etarias distintas e em contextos diferentes, camilemos ver a seguir:

Realmente s6 me interessei pela leitura depoisddnsanos, quando ja
dominava o processo de silabacé&o, estando totaradabetizada, lendo
com fluéncia. (professora da sala de leitura)

Minha vontade de ler comecou por volta dos quatinao anos de
idade, pois minha irma@ mais velha usava somentendef do caderno de
papel almaco. Quando acabava, ela me dava e ea ase@erso para ir
cobrindo as letras marcadas no papel. SO fui pascala aos sete anos
de idade, porgque era a partir desta idade queas;as eram aceitas nas
escolas para se alfabetizarem, todavia ja fui shbar, porque a minha
irma tinha me ensinado as vogais, as consoantsfiabas,.... (professora
de Geografia)

Enquanto uma professora somente se interessolefialta apds o décimo ano de
vida; a outra jA demonstrava interesse entre guatconco anos. Chamou-nos atencao

também as relacdes estabelecidas no ambiente dgnafide geralmente eram os irmaos

# Entendo por leitor proficiente aquele ndo somecapaz de codificar e decodificar os simbolos
linguisticos, mas capaz de fazer inferéncias sobido, o visto, o ouvido, relacionando-o com osttextos

de qualquer natureza, possuidor de um nivel denfetnto que lhe permite transitar em diferentefintsas
sociais.
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mais velhos que influenciavam e ensinavam os nmiesia adentrarem no mundo letrado.
Na maioria das vezes é no contexto familiar queriasicas séo iniciadas no processo de
leitura e escrita, todavia este processo pode @ca@apenas como decodificacdo de
simbolos graficos, sem pretensdes por parte ddcadel fazé-las alcancar um nivel de
compreensao e finalidade do que ¢ lido.

Os professores, ao rememorarem 0O processo dealetturante a infancia,
deixaram-nos antever em suas narrativas, as difides de acesso as instituicoes publicas
de ensino. Como todos 0s sujeitos da pesquisargfimos das camadas populares a Unica
alternativa encontrada por alguns pais foi colan@) filho(a) para estudar em escolas
particulares, sem que os professores que ali trabain fossem possuidores da devida

formacdao para alfabetizarem, conforme observamais@b

Nessa época néo era facil conseguir uma vaga oakgpublicas, por
isso meus pais me matricularam nessas escolinhag|pa eu aprendesse
a ler e a escrever, ler no sentido mais simplegpalavra, ou seja
decodificar palavras e frases prontas como: Ilvoaviwa, o0 boi baba e
VOVO Viu 0 vVoVvo.

Neste periodo de minha aprendizagem eu tive coraip apna cartilha
com o titulo “Cartilha de ABC” a qual trazia na aap figura de uma
professora magrinha, apontando para um quadro megnouma vareta.
Essa cartilha em nada contribuiu para 0 meu apraddi S6 ajudou a
melhorar a minha caligrafia, pois eu ficava tentamditar as letras bem
desenhadas dessa cartilha (professora de Portugués)

A pratica de leitura vivida pela professora deti®pués em sua infancia, demonstra
gue o ensino da leitura ndo contribui para que smmagpercebesse o(s) significado(s) que
subjaz a leitura. Tudo era muito mecanico a porgta chdo conseguir estabelecer
correlacédo entre o lido e o vivido, entre 0 mundp l€itura e a leitura de mundo,
dificultando assim seu ingresso na cultura letrada.

A narrativa da professora de Histéria, a seguwy@cou-nos uma reflexdo acerca
da utilizacdo de um vocabulo bastante recorrente discursos dos professores, mas
porque faz parte deo sense- a palavra habito. Etimologicamente do Latimniiga®": 1-
maneira usual de ser, fazer, sentir, individuatolketivamente; costume, regra, modo; 2 —
maneira permanente ou frequente regular, ou espdedgir, sentir, comportar-se, mania;

3 —acao ou uso repetido que leva a um conhecinoenpoatica.

L Segundo o Dicionario HOUAISS de Lingua Portuguesa.
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No nosso entendimento, o ato de ler ndo pode fiasamMmido a um habito, pois este
nos remete a concepc¢ao de leitura como ato mecaejoetitivo, obrigatério. Ler implica
acessar mecanismos de toda ordem em busca decsidajf como também envolve o
contexto no qual o leitor esteja inserido, o gquelrisca por meio da leitura, ler o qué?
Para qué? Com gque objetivo? Uma leitura que vistarmpipaticas efetivas de letramento
ndo pode ficar restrita a mera decodificacdo eomagnos ser vista como algo obrigatorio
e sem sentido.

O exemplo da professora de Historia mostra clanéengue o “habito” da leitura
esta relacionado aos interesses e necessidadegalaeldeve ser visto como prazeroso e
nao como obrigatoriedade em qualquer evento dcaneinto.

Desde crianca fuhabituada a ler, principalmente jornais de circidac
local, era sagrado fazer essa leitura diariameatiea adotada até os dias
atuais. No inicio deste aprendizado lembro-me ddaimque despertou
muito a minha curiosidade e a vontade de ler ersaizs sobre o
assunto, no caso foi o sequiestro do primeiro mnida Italia, Aldo
Moro e o0 consequente assassinato pelo grupo teoBrigadas
Vermelhas. Este fato repercutiu internacionalmeatmmpanhei este
caso como se fosse um folhetim. Desenvolvi entgosto pela leitura de
cunho policial, esta €, sem davida, a minha prianeecordagdo da fase
inicial de leitura. (professora de Histéria)

O fato da professora de Histoéria ter se interespatioleitura desde crianca, acabou
impulsionando-a a se interessar pelo mundo dardeduartir da leitura do mundo que a
mesma foi construindo, gracas a sua curiosidadenéagte de ler. Mais uma vez nos
reportamos a Martins (1994) que preconiza ser tarégeium processo historicamente
determinado, que congrega e expressa os ansesogiddade. O exemplo desta professora
corrobora para mostrar que o estimulo pela leit@aecou no contexto familiar desde
cedo. Antes mesmo de sua entrada na escola, irgeiogprocesso de leitura pelos jornais,
0 que, certamente, a levou a ter preferéncia pmagepoliticos. Tal motivagdo pela
tematica propagada pelos jornais, provavelmentde per ensejado sua op¢ao pelo Curso
de Historia, j& que se interessava por assunto®ricss e politicos no ambito
internacional.

A respeito do inicio do processo de leitura ndoepi@thos deixar de nos reportar
ao poeta paraense Jodo de Jesus Paes Loureirq (RAB/-260) que em “Memdrias de

um leitor amoroso” nos conta como se deu o inieicel processo de leitura e o quanto
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este o influenciou e o iniciou naléscascar a palavra em busca do prazer de novas

significacdes, que € o mistério da criacdo poética

Na minha terra aprendiamos a ler com os professwiges e a hatureza.
A escola era a casa de moradia, para onde camimb&vao horario das
aulas. Assim como iamos ao rio para aprender ar.n@da a mesma
naturalidade receosa de gquem se aproxima do desgidoh mas sem
temor. Numa realidade onde ainda se poderia sal@restm as urgéncias
de ler e escrever, a leitura e a escrita eram sigleeles mais naturais do
que compromissos. Ir a casa da professora a finapdender a ler,
escrever e contar, tinha para mim o mesmo senddamh ida a beira do
rio, querendo aprender a pescar e nadar. No entant@ de reconhecer
que estdvamos diante de um mistério (...) A edealida professora
Sizica funcionava em sua propria casa, no bairrGafezal (...) Alias, as
aulas aconteciam muito mais no quintal da casaugodgntro dela (...)
Assim sendo, a experiéncia de leitura jamais s&disu da escritura. E
poucas coisas me sdo mais motivadoras para esclewgre ler (...). O
ato de ler vai me alvorecendo na alma uma espéciedpertar para a
motivacdo de escrever. O jogo dos significadosrazqy musical da
harmonia entre vogais e consoantes, a luminosidadefonemas, as
dissonancias consonantais, o rio subjacente dag&mas significacdes
imanentes, o doce murmurio da alma percorrenddahasi Desde as
origens para mim, o ler constituiu-se numa formdager. Enfim, uma
porta para o acaso. Rabiscando a esmo letrasasilabm surpresa, eu
percebi que na palavra folha, cortando-se o “#,ss convertia em olha.
Percebi que as palavras escondem palavras, cofnotos escondem o0s
sabores e sementes. Descascéa-las é como sabovear caonadas de
significados. Pensei: as folhas sdo olhos das é@svdkchei divertido,
como toda descoberta.

A maneira como Loureiroop. cit) foi introduzido no mundo letrado lembra um
pouco a historia de insercdo no mundo da leitula peal passou FREIRE (1994).
Histérias que se entrecruzam e nos mostram quesdiés praticas de leitura sao eficazes
para a formacdo de leitores proficientes, desde ej@ae sejam prazerosas em leitores
iniciantes. Para o professor de Portugués, a nsoemo foi apresentado ao mundo da

leitura se deu de forma inusitada como se obsdriax@

Fui a escola, na primeira série, ja sabendo lex.nEaneira como eu fui
apresentado ao mundo da leitura foi um tanto quastiita, certamente
diferente da maioria das que ja foram relatadasmosgaa ela.

A rua onde morava era a Angustura, entre a Seragioos e a Rua
Nova. Na época, ela ndo dispunha de saneamento,&€ows dias atuais.
Ela era cortada por um imenso igarapé, cuja trevessera possivel ser
feita, percorrendo-se uma longa e perigosa ponteatieira. Na época
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do inverno, o igarapé ficava ainda mais cheio, ahdg muitas vezes a
cobrir a ponte.

Foi nesta época que eu conheci o “seu Mario”, urtorista do Tribunal
de Contas do Estado. Ele tinha o habito de ir dnanima para encontrar-
se, a tarde, com sua amante. Ele sempre ia conrro cficial do
Tribunal - talvez por n&o ter outro meio. Semprta@snava em frente a
minha casa, que ficava bem antes da ponte, e itarvia sua
companheira. Isto acontecia quase todas as tamdtes,13h e 14h30min,
mais ou menos.

Uma vez, quando ele retornou para apanhar o autdmndseguir para o
Tribunal, “seu Mario” percebeu que o carro havitido uma tentativa
de arrombamento, e isto poderia atrapalhar asasisib supracitado a
amante. O que resolveu ele? Dirigiu-se até mim, grienca de seis
anos, e perguntou-me se eu poderia tomar contamo dele enquanto
visitava a amante. O pre¢o a mim sugerido por Elefa revista em
guadrinhos a cada tarde! Proposta feita, propasitad Daquele dia em
diante, todas as tardes, eu me punha a vigiar @qaeto em troca de
uma revistinha. Vale ressaltar que neste instamtairela ndo sabia ler,
porém aquelas revistinhas foram um passo fundaimgmies a partir
delas que eu pude manter contato com as letragssp [a passo, meio
autodidata, fui mergulhando hum mundo que até sdjee da prazer.”
(professor de Portugués).

A leitura sensorial (visdo, tato, audicdo, olfatm gosto) é uma das primeiras
formas de leitura que a crianca aprende a fazemavativa do professor de Portugués
percebemos que a leitura se deu por intermédiceldgdo visual que mantinha com o
texto. A leitura se processava em funcdo da se@ié@as imagens dos quadrinhos
coloridos que tanto encantam as criangas € muitiigoa crianga iniciar seu processo de
leitura por meio da visdo, do tato, dos érgdosseasidos de modo geral.

Outra forma de leitura sensorial muito presentmféncia € o ato de contar historia
para as criancas. Geralmente iniciado no ambiamdiér pelos pais, irmaos, tios e avos e
gue permanece na memoria da professora de Ciéralgmda a seguir As historias
contadas por sua av0, juntamente com os outros,fetam tao significativas a ponto dela
conta-las aos colegas e vizinhos, constituindonas&u “pubico cativo” que passou a
exigir-lhe cada vez mais historias retiradas dwlida avé, guardado com muito carinho, e
tomado de modelo de conduta pela professora que ptésente momento o trata com
deferéncia especial. O titulo dado pela profespara a producdo de sua narrativa escrita
para esta pesquisa, jA demonstra o quanto estenmtwifoéimportante na sua construcao

como leitora.
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O PRAZER DA LEITURA COMECA NA SEMEADURA..

As lembrancas que guardo da minha infancia se itogrst memoérias do
inicio de uma longa caminhada em que abracei osslisomo principal

veiculo de viagem. Ainda muito pequena recordoagam de minha avo
paterna, uma formidavel contadora de histériasntinia consciéncia de
crianca ela era uma enorme e adoravel velhinhacogtemava reunir os
netos para contar histérias e fazer carinho enquamtiam atentos ao
gue ela contava.

Sentdvamos ao seu redor para ouvir as mais eximadesd historias
vividas por diversos personagens de contos de faskgens, biblicos,
histéricos, envolvidos em narrativas imaginariamrabém reais... Para
mim aquelas histérias contadas por minha vovo septavam viagens
fantasticas entre castelos, reis e rainhas; ta@rgardins; principes e
pastores; princesas e bruxas; botos e indios..regmrtério era muito
rico.

Além de minha avd, eu também recorria a um seneigddnico da antiga
Telepara chamado tele-historinha. Lembro-me queueraprazer ficar
um tempdo ao telefone s6 escutando aquelas avgnturgue sé era
possivel porque a empresa nao era privada e @sema de baixo custo.

De tanto ouvir historinhas passei a conta-las paras colegas, criangas
como eu e vizinhos de onde eu morava. Ficavam tadomeu redor

ouvindo atentos e eu fazia ‘caras e bocas’ par@rtemvolvé-los na

narrativa que contava. Como meu “publico” comegarpedir mais e

mais historinhas, passei a ir buscé-las nos ligtesminha avé guardava
com todo carinho entre seus objetos de mais vatonei como exemplo

a conduta de minha avé com relacdo aos livios e bsjque tenho

recebem de mim o maior cuidado.

Foi entdo que despertei para o prazer da leitialacdmo ouvir e contar
historias, ler passou a ser, para mim, uma averques me leva a
conhecer, compreender e mergulhar num tempo-esragualar, vivido e
construido por sujeitos que chamamos personagemlseip maior ou
menor medida, também podem se tornar protagordgtasias proprias
vivéncias, reais ou imaginaridser também é construir uma rede de
sentidos em busca de relacBes compreensivas que m@Esmitam
conhecer quem somos e o significado de nossas opcderedito que a
possibilidade de fazer uma leitura critica do mupdssa estar vinculada
ao desenvolvimento de uma capacidade de leitufeacde si mesmo, ou
seja, um leitor que ao ler o mundo, se empenhaeem $e percebe a si
proprio. (professora de Ciéncias) (grifos nossos)

Vérias sdo as concepcdes de leitura que construdimdengo de nossa vida. O
conceito de leitura, como uma rede de sentidos wsnabde relacdes compreensivas que
nos permitam conhecer quem somos e o significadoodsas opcdes, edificado pela
professora de Ciéncias, parece-nos um dos maisiades) para a formagao da teia de
sentidos que pode ser captada durante o procedsiduwla. Indubitavelmente, a leitura sé



70

fara sentido ao leitor se ele puder estabelecaroaexdes entre o lido e o vivido, de
maneira critica a fim de que possa engajar-se coineddo na luta pela melhoria da
qualidade n&o so6 de sua vida como dos demais merdarcomunidade tanto local quanto
universal, objetivando uma transformacao social.

O ato de ler é fundamentalmente uma forma espégidbmem relacionar-se com
o mundo e com 0s outros homens, abrindo perspegigea a construcdo qualitativa e
guantitativa do conhecimento, como bem nos naprafessora de Ciéncias.

Montenegro (1997apud GUEDES-PINTO, 2002, p. 105) afirma que quando se
propde a pessoa rememorar experiéncias de retormpassado, ela o faz por meio de
percepcbes e influéncias que as experiéncias neuentes lhe proporcionaram,
possibilitando-lhe compreender o processo de ssibrid de vida ou até mesmo das
identidades pessoal e profissional. Rememorar igfisa trazer os acontecimentos
vividos no passado de volta ao presente da mesmamfoomo eles aconteceram, mas
reconstitui-los por intermédio da vivéncia queese hoje.

Desta forma, temos a oportunidade de rever caxcéirmulados anteriormente,
pois somosad aeternumaprendizes. Como sujeitos inacabados, estamos seemr
processo de (des) ou (re) construcéo de nossositmndEsta € uma das facetas do homem
como ser histérico-social, pois estd ao mesmo tempendo e revendo seu
posicionamento frente a leitura que faz do mundo.

A leitura de uma sociedade se faz também pelardeilas historias de vida das
pessoas que nela vivem. Todo individuo é a reajaighm singular do universo social e
histérico que o rodeia. Assim, é possivel conheceyocial a partir da especificidade
irredutivel de uma praxis individual. A narratiwaquanto ato, é a totalizacédo sintética de
experiéncias vividas e de uma interacéo social.

Interacéo social que se prolonga do ambiente if@naité a insercdo dos individuos
numa das principais agéncias de letramento - deesd@mma das instituicbes sociais), que
tem por uma das fun¢des precipuas na sociedadeiprapleitura, como prética social de
letramento, sem desconsiderar a rede ideoldgicaégqaeionada por meio da leitura de
crencas e valores construidos socialmente (Kleid@®3, p. 10).

Britto (1998, p.70) assevera qua leitura também se constitui em um capital
individual com valor de mercado e de status no nseidal imediatoe no6s sabemos o
quanto isto esta presente em nossa sociedadelisgitaa qual a distribuicdo de renda

nao € equanime entre a populacao. Diante destdade) a professora de Geografia, Unica
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filha da familia de uma costureira que conseguiagah a um curso superior, criou
estratégias econdmicas para poder adquirir lios.intermédio da leitura de biografias a

professora buscava compreender um pouco sua corsticél.

Entre o José Verissimo e o IEP (a professora siugpercurso desde o
ensino fundamental na escola José Verissimo, aasmo médio no
Instituto de Educacéo do Pard - IEP) fiz leitundcas sobre capitalismo
e socialismo. Estas leituras fizeram eu ter cons@éda classe social a
qgqual eu pertencia. A partir dai me dediquei a laogtafias,
principalmente as de pessoas que marcaram a Histéoimo: Che
Guevara, Anita Garibaldi. Também li muita Biancabfha e Julia (nada
criticas), até deixava de merendar para poder amgs usadas num
sebo que havia no comércio. Eu gosto muito do aldsrlivros velhos
nao sei por qué (professora de Geografia).

Em sua pesquisa Guedes-Pinto (2002, p. 167-138sames modos de ler de suas
professoras-alfabetizadoras destacando dois tigosleduras: as clandestinas e as
autorizadas. As primeiras originadas de modos depéeticulares das professoras,
consideradas ruins ou de baixa qualidade em relagéina suposta leitura erudita ou de
melhor qualidade, conforme a classificacdo da as@icercada pela teoria literaria. A
segunda, inicialmente controlada pela igreja e,snt@ide substituida pelas instituicoes
escolares, professores, literatos, criticos e sutrtelectuais que escolhem e apontam o
gue pode e deve ser lido.

Percebemos, em nossa pesquisa, que as leituradestimas fazem parte do
processo de leitura da maioria dos professoreuastps, ndo podendo, portanto, ser em
desconsiderada na formacéo do leitor, pois como dieem Lajolo e Zilberman (1996,
apudGUEDES-PINTO op cit, p. 131).

Essas leituras séo clandestinas porgue nada tpnagimaticas. A escola,
pratica e aplicada, considera-as indesejadas edwrestabelecendo-se
uma dicotomia intransponivel e inconciliavel. Seescola patrocinar

leituras que atendam apenas a imaginacdo e ao, gogipe o pacto

educacional; se evita-las, torna-se detestavel,immgedir que as leituras
prediletas continuem a proliferar, na clandestiiédau néo.

Convém salientar que como a professora de Geogaafiprofessoras participantes
da pesquisa da referida autora consideram, commslgtelectuais, a leitura clandestina
como proibida. As professoras se envergonham tpstele leitura, as colocando na base

de uma piramide hierarquica em se tratando dedpdsdi O fato de ter lido muita Bianca,
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Sabrina e Julia nao restringiu o campo de leitarprdfessora de Geografia, ao contrario,
além destas, foram incorporadas outras leituragigatdo estigmatizadas pelos canones
literarios, que a ajudaram a refletir criticameswdre sua realidade social, possibilitando-
Ihe usufruir de uma leitura mais prospectiva.

Acerca das primeiras experiéncias com leitura, hstérias das professoras
pesquisadas por Moraes (2000) e por Guedes-Riptait) se entrelagam com as historias
dos professores que participaram de nossa pes@Quiialogo proferido entre os discursos
dos professores e professoras nas trés pesquisalsarou para ratificar um dos principios
do dialogismo bakhtiniano que parte da premissaoqdiscurso ndo € individual, porque
se constrdi pelo menos entre dois interlocutores, @or sua vez, Sao seres sociais; nao €
individual porque se constroi como um “diadlogo entliscursos”, ou seja, porque mantém
relacdo com outros discurs@arros (1996, p.33)

Nos fragmentos das narrativas das professorasiigadqs por MORAESOp. cit)
percebemos historias de interdicBes e estratégissopis vividas pelas professoras para
enfrentar as dificuldades frente ao processo digréeiO prazer, como condi¢cdo essencial
para que o processo de leitura se realize, ndo pofder sancéo. E preciso atentar para
outros fatores que este processo exige como: d@idage de tempo, situagcdo econdmica
desfavoravel, falta de bibliotecas publicas e @ut8ocorro, Pacheco e Peta, professoras da
pesquisa de Moraedf. cit p. 142, também como a professora de Geografia, leram
revistas consideradas “proibidas” - concepcao hestaestrita que subjaz a leitura,

segundo uma parcela de professores de literagoatages e intelectuais.

J& na adolescéncia, como Pacheco, eu também ligpauno das
fotonovelas das revistas Capricho, Contigo, Grafdel, etc. A minha
leitura era feita praticamente as escondidas eomdstido em virtude das
proibicdes (...) as revistas eram sempre emprestdeaalguma colega
(...) (Socorro).

(...) minha tia lia umas revistas, ndo sei dirata, Sétimo Céu, Capricho;
entdo a medida que fui chegando na adolescénciecebm gostar desses
livros (...) (Pacheco).

Trocava, emprestava com minhas colegas (...) quaodseguia que o
papai me desse dinheiro ja comprava (...) na épbdateressava para a
gente era Caricia, Capricho, principalmente, aielitazia a troca (...)
(Peta).

A leitura, enquanto pratica social ndo pode sessdiaada como clandestina e

autorizada, uma vez que, como pratica, esta iasoes relacdes historico-sociais. Desta
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forma o modelo de leitor — aquele que & grandeepiy “canone brasileiré® segundo os
intelectuais - que consta no ideéario de escriterele certos intelectuais ndo pode ficar
restrito a simples vontade, determinacéo, ou atgmuéabito e postura do leitor, como
muitos querem acreditar. Estas praticas acompandmnmudancas que ocorrem na
sociedade, sociedade esta que durante muito temsergiu no direito de controlar a
circulacao de alguns tipos de leitura e de estabeteque era uma boa leitura.

A narrativa do professor de Matematica a seguwstra que as concepcoes de
leitura construidas no decorrer da historia de awstdas vao se solidificando de forma
inconsciente a ponto de refletirem no profissiana somos. A leitura que privilegia um
determinado génefdtextual acaba por fazer com que o leitor pass#otdo com maior
frequéncia. No caso deste professor, as histénatidas no livro “Infancia Brasileira”
foram tdo marcantes que influenciaram na sua atiddlocente.

Ao privilegiar um género textual de carater unigeomo as fabulas, o professor
de Matematica, além de reproduzir em suas aulasooegso de escolarizacdo que
vivenciou na condi¢cdo de aluno, exige dos alunasado raciocinio logico. A influéncia
de fabulas em sua vida foi tdo grande que ele @ublim livro que reline uma coletanea
de fabulas, com as quais ele trabalha na EJA, auitexatemente com o professor de
Portugués.

No priméario s6 existia um livio para os alunos, era‘Infancia
Brasileira”, omesmo continha muitos textos de fabulas e outras ma
como a “Indiscricao”, que no final tinha a moralkdstoria (professor de
Matematica).

Outro exemplo da influéncia da leitura para a fagéo do leitor € o da professora

de Geografia. A leitura, herd#dala irma e posteriormente passada a filha, tevarthen

22 BATISTA (1998, p.48) apresenta uma lista das ohtesfazem parte deste canone.

%3 para Bakhtin (2000, p. 279-281) os géneros texts@d tipos relativamente estaveis de um enun@ado
gue dada a riqueza e variedade dos tipos, podeseparados em dois grupos: géneros primarios Hesque
que fazem parte da esfera cotidiana da linguageyueepodem ser controlados diretamente na situagéo
discursiva, tais como: bilhetes, cartas, dialogelato familiar... — e géneros secundarios — tsatde textos,
geralmente mediados pela escrita, que fazem partenduso mais oficializado da linguagem; dentrs, ae
romance, o teatro, o discurso cientificaos, quais por esta razdo, ndo possuem o imediatien@género
anterior.

4 De acordo com Francois de Singly (198BudBATISTA 1998, p.37) em se tratando de leiturageahca
ou transmissdo intergeracional € um dos princifiaisres responsaveis pela criacdo do gosto ou da
necessidade de leitura.
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importancia na sua vida pessoal, por meio das rgensaali vinculadas, que Ihe serviam

de reflexdo sobre o lido, mostrando ja sua compg&téeitora para fazer inferéncias.

O livro que me marcou nesta primeira fase de kifar “A magica do
saber”, quaminha irm&, me deue que tenho até hojedei para minha
filha. Este livro ficou na minha lembrancga porque ekilkistrado, mas
para ser pintado, coisa que eu fazia com prazemmbém porque tinha
umas histérias muito boas. Até hoje me lembro ddoha de dois
meninos: um rico e um pobre, o pobre dizia queco era feliz porque
tinha “tudo”; ja o rico dizia ao pobre que este gimue era feliz, porque
tinha uma mae (o rico nao tinha), que lhe contastiias, que Ihe fazia
dormir.... Todas as histérias do livro tinham noafiuma mensagem
positivaque servia para a nossa vida, e isto foi muito imp@nte para

a minha formacadq tanto que eu lia e relia varias vezes o livro
(professora de Geografia) (grifos nossos).

Percebe-se, nesta narrativa, a indissociabilitiaat® da identidade pessoal, como
da profissional, ambas encontram-se entrelacadagod\(1992, p.17) esclarece que a
identidade do professor € um espaco de constrigawadeiras de ser e estar na profissao,
ao mesmo tempo o autor se indaga se a formacadudador ndo se deve fazer mais pelo
conhecimento de si préprio do que da disciplinaensna.

Vérios foram os motivos que desencadearam a deitomo pratica social nos
professores desta pesquisa, tais como: o prazerjasidade de conhecer, a influéncia da
familia, a influéncia de um professor, de um liwle, religiosidade, como podemos notar

nos fragmentos narrativos abaixo de dois professore

Eu lia aquilo que me satisfazia em determinado nmbonge minha vida e
sO agora passei a tomar consciéncia disso. Quardafastei do partido
politico ecomecei a frequentar o espiritismo minha leitura pasou a

ser quase que exclusivamente livros de assuntosalips a minha

religido. Lia tudo o que aparecia na minha frente e lia quazer

(professora de Ciéncias) (grifos nossos).

Na adolescéncia, muito em fungdo de minha criagdogglica, passei a
participar de concursos de poesia gospel e festilgto foi importante
porque a vida foi me consolidando em duas diregéesio pessoa e
como leitor/produtor de textos. (professor de Rurés).

No caso da professora de Ciéncias, sua militaraliiga serviu para alargar ainda
mais seu horizonte de leitura. Ao fazer uma retospa de sua histéria como leitora,
percebeu que suas escolhas estavam qualitativamedatéonadas as diferentes fases de
seu desenvolvimento pessoal. As leituras presemteta fase de vida da professora,
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servem para nos mostrar que as praticas letraths @scunscritas ao contexto do leitor e,

neste caso, estdo relacionadas aos interesseésqsoditsociais.

Quando passei para 0 ensino médio iniciei tambénhanimilitancia
politica e, com ela, outras op¢les de leitura seatam necessarias para
mim. Assim, passei a ler desde Sartre com seueexisiismo, Marx,
Frei Betto, Frei Leonardo Boff, Roberto Freire atgistas de debates.
Foi um periodo de muito crescimento porque asrbsteram refletidas
em estudos e discussdes coletivas no nucleo dodgarto qual
participava.

Interessante essa retomada das minhas vivéncias legiora. Digo isso

porgue esse movimento de trazer a tona essas nasnmoei faz perceber
hoje que as diferentes etapas da minha vida foganpsrmeadas por
opcbes correspondentes de leitura. Somente dumanesforco em

relembrar meu desenvolvimento como leitora é quegb® que minhas
diferentes escolhas literarias estdo qualitativaenenelacionadas as
diferentes fases do meu desenvolvimento pessoabfef§sora de

Ciéncias)

Acreditamos que as experiéncias com leitura dexemtas indeléveis no leitor em
formagao. As experiéncias positivas ou nao conit@rdeexperienciadas pelos professores
da EJA sdo extremamente relevantes ndo s6 parast&rwggio da identidade profissional
do professor como para sua praxis, permitindo-tfesenvolver praticas letradas em salas

de aula da EJA.

2.2 Historia formativa e praticas de leitura

Diferentes trajetdrias e distintos momentos. Hiatno plural; formas de
falar a vida (fora ou dentro da escola) no plursneiras de mudar essa
vida no plural também. E € nesse plural que residengularidade que
faz de nds seres humanos, que nos permite descampara continuar
(DELEUZE, 1987)

As narrativas das historias de formacdo dos professsujeitos desta pesquisa
possibilitaram-nos situar as memdérias deles a itesge suas praticas de leitura, entendida
por nds na perspectiva do letramento. Considerdmst&ria formativa os episddios que os
professores vivenciaram durante o curso de formangéial (licenciatura), atentando para
o fato de que o processo de construcdo da formdgaoprofessores antecede a esta

entrada.
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A vida e a pessoa do professor formamaantinuumno desenvolvimento de sua
formacao pessoal e profissional. Esta formacadflexoeda sua histéria e da historia de seu
grupo social, historias mediatizadas pelos sigmsinguagem.

Bakhtin ((2004,p.31) denomina de ideologia a maneomo os membros de um
determinado grupo social vé o mundo, ou sejanéroduto ideoldgico...reflete e refrata
uma outra realidade que lhe € exteridd autor considera importante o encontro
sociocultural das vozes sociais que se estabelrosrdialogos.

Portanto, é a partir das interacdes sociais queramuonos grupos sociais que
construimos nossas ideoloda® eu sé existe a partir do didlogo com os outros Bla
formacgao do eu, Bakhtin (19%pudFREITAS 1997, p. 319) distingue: a auto percepcao
(o eu para mim), a percepcéo dos outros (0 eugsacaitros) e a percepcao em relacéo ao
outro (o outro para mim). Dentro desta perspea&analise posso ver 0 que 0 outro nédo
pode ver e 0 outro vé 0 que nao Posso Vver.

Desta forma o eu sO existe em relagdo com o oMesas palavras resultam da
incorporacao de palavras alheiAspalavra do outro se transforma, dialogicamentar,ap
tornar-se palavra-pessoal-alheia com a ajuda deramitpalavras do outro, e depois,
palavra pessoal (com, poder-se-ia dizer, a perdaakpas)Bakhtin, 2000, p. 405-406).

As interag0Oes sociais sao importantes para arcg@st do sujeito imerso numa
dada cultura. Muitas de nossas escolhas sédo tepastir de experiéncias, prazerosas ou
nao, que tivemos ao longo de nossa existéncia. \Paraela de nossa formacao
profissional sofre influéncia do contexto no quainbs e nos encontramos inseridos. Os
fragmentos das narrativas abaixo mostram o quame pgrofessoras foram influenciadas

por suas mestras na escolha da profissao professor.

Nas primeiras séries do segundo grau surgiram\dadadiquanto ao que
eu poderia fazer no vestibular (...) Finalmentespemum curso que
atendesse minhas habilidades e interesses (voc&;ae)a ultima opcao
foi vitoriosa. Ainda no primeiro grau, comecei a meressar por lingua
portuguesa, pois tive uma professora chamada Marilearavilhosa,

gue transmitia seus ensinamentos com tanta cl@&ezapenho que 0s
alunos passaram a gostar bastante da disciplinaulas ministradas por
ela eram agradaveis, motivadas e interessantésera despertava nos
alunos um desejo grande em aprender e a exeroigplgacdo. Passei
realmente a me dedicar e me interessar mais prafugicte pela

disciplina, deste modo fiz opcdo no vestibular pélaso de Letras e

% Para os estudiosos do circulo de Bakhtin ideolégianome para o universo que engloba a arte, aiajén
a filosofia, o direito, a religido, a ética, a pic, podendo ser usada no plural para designaaljplades de
esferas de producéo imaterial. Cf. Faraco (20036)p
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Artes e sem nenhuma dificuldade fui aprovada. gzsifra da sala de
leitura).

Duas professoras marcaram muito este periodo deamiida no José
Verissimo: Berta Maria Alves Reis, na 32 série eidlGomes, na 42
série, pois acima do ensino, se preocupavam comlut®s engquanto
pessoas. Nesta época 0s meus pais se separardas emmntrei muito

apoio, principalmente na professora Lucia, que davas na 42 série.
Mas quando estdvamos ainda na 32 série, ela jarps@cnos conhecer
antes mesmo de sermos seus alunos. Ela dava amseliminha mée
para ndo me bater. Embora fosse rigida (a profedsaria), era muito

carinhosa e amiga. Essas duas professoras mearesgatomo pessoa e
creio que foi ai que resolvi ser professora, era yrofissdo muito

importante para mim (professora de Geografia).

Poucos professores narraram sobre a contribuigggdticas de leitura durante a
formacdo académica para o desenvolvimento de asatie letramento no exercicio da
profissdo. Ha um grande ressentimento por partesd@stos desta pesquisa no que diz
respeito aos textos utilizados pelos professorescdaemia, geralmente fragmentados,
deslocados da realidade vivida e que pouco conmaonrpara a formacao deles.

Durante a minha graduacao li muitas coisas intenéss dentro da
antropologia. Trabalhavamos com muitos textos deslos dos livros.
Isto fragmenta muito a leitura, mas acontece mefitorazao da situacao
econdmica dos alunos que ndo podem comprar. Tivasndificuldades
em ter livros. S6 pude té-los depois que me foemmmecei a trabalhar,
ai pude compra-los.

Geralmente o fichamento era de um livro, cujostosys eram divididos
entre as equipes de alunos e eu acabava dandiolguli®ao capitulo que
me cabia (professora de Geografia).

Almeida (2001, p. 119) em sua pesquisa etnogrébtae o perfil dos professores
leitores aponta a relevancia das leituras do psofgsara a constituicdo de sua identidade
profissional e defendeomo forma politica para a inclusdo cultural dosuedndos e
educadores, a necessidade de um resgate ou intagdid das praticas de leitura de
prestigio nos cursos de formacéo inicial/licencragie nos de formacao continuada de
professoresComplementariamos o discurso da autora dizendongo somente praticas
de leitura de prestigio, mas praticas de leitue@pntribuam para que o professor, em sua
praxisas utilize na perspectiva do letramento.

Os professores participantes desta pesquisa demasparecer em seus discursos

que a experiéncia com praticas de leitura vivercidgrante a graduacdo ndo foram tao
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significativas para a formacéo deles como professdel era a fragmentagao dos textos,
retirados de seu contexto original, acabando pécuttar a leitura como um todo
significativo. Corroboram com isto, as dificuldad#s acesso a leitura que tinham em
funcdo da situacdo econdmica, que nao lhes potsrhila aquisicdo de livros; o acervo
reduzido da biblioteca, que ndo dispunha de numdiociente de livros para empréstimo;
do pouco tempo disponivel a leitura, em virtudetrdbalharem para poder se manter e
manter a familia; além do que, geralmente, os psofes nas aulas consubstanciadas em
leitura ndo considerarem a experiéncia do alunelagao teoria/pratica, o porqué, para
guem e para qué contribuiria aquela leitura, oa, $&gvia um descompasso entre o lido e 0
vivido.

A fragmentacao, linearidade e alienacdo do confextio, bem como o0 excessivo
individualismo por parte de alguns professoresfazem que os cursos de formacao de
professores priorizem os contetdos, mantendaluno informado sobre o mesmo,
esquecendo de fornecer-lhe os instrumentos neaesgara que sejam feitas as devidas
conexdes entre as informacdes apreendidas naqoedexto com as tdo complexas do
mundo atual, de maneira que ele assuma, aos paucosirole de sua aquisi¢cdo do saber
e de sua formacao. A leitura é a atividade queyiate possibilita a constru¢cdo de novos
saberes.

O ensino da leitura, descrito pela professora dndas e de Histéria, a seguir,
reflete a pedagogia da contradi¢cao: fragmenta-se ggaaprender a perceber o todo. Lé-se
sem entendimento, interpreta-se sem ter lido &zesalse atividades sem nenhuma funcéo
frente a realidade sociocultural. Esta foi a pegé@epda professora ao retomar seu passado

de aluna universitaria.

Ao escrever sobre minhas memoérias na formacaoalnicécordo-me
sobre o quanto éramos cobrados com relacdo asakitispecificas do
curso, e quase nada havia de motivacdo ou mesmangabem torno de
leituras da &rea pedagogica. Parece que pairaaaum acordo tacito em
relacdo as leituras pedagodgicas, a partir do geafoomadores das
disciplinas especificas ndo consideravam taisréstimportantes. Hoje
penso que essa concepcdo de formagdo precisa shficata (...)
Lembro que eram informacBes prontas, conhecimertygadeiros,
produzidos na agdo neutra e objetiva de pesquisadaon laboratérios
(...) uma leitura que reforca a idéia de uma ceémitstante do cidadao
comum e que, em primeira instancia, servia apewaprapésito de
formar futuros pesquisadores....cientistas e, ertimdl instancia
professores. As vezes me via buscando um sentidagainha profissdo
naquelas informacdes descontextualizadas distatdesealidade que
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irlamos encontrar nas escolas, totalmente destgudd reflexdo politica
ou social. (professora de Ciéncias)

Durante a graduag&o no curso de Historia, tudmeva e diferente. A

visdo factual da historia, deu lugar a um conhegtmenais amplo, cheio
de ideologias, fragmentos e contextualizacéo pati, que nos levaram
a refletir de modo diferente; a ver as diversasoes que permeiam as
relagBes estabelecidas entre os homens; tudo &@isaalo por um angulo
mais complexo.

Como minha familia, ndo nasci em berco de ouro. WNabamos

condicbes de comprar muitos livros e, para ter l@itara mais profunda
sobre determinado tema, recorriamos a bibliotégagsl de colegas,
guando ndo xerox de textos. Muita das vezes, a @brgua totalidade
nao era efetuada e liamos mais fragmentos. Isteqras, prejudicava a
compreensdo do todo. Acreditamos que as dificuklalie acesso aos
livros limitou nossa formacéo cultural. Gostariasader muito mais do
gue hoje sei. Atualmente temos condi¢cdes finangeingas falta-nos
tempo para nos dedicarmos a aprimorar nossa foonmegiagogica.

Os textos produzidos na época académica foramdvasite as resenhas
e o trabalho de conclusdo de curso, nada além ({istdessora de
Historia).

As leituras de professores dialogicamente constsuiglaboram redes de
conhecimentos intertextuais, que se traduzem enticgsa transdisciplinares e
fundamentam concepg¢des de ensino que transcedel@iaa da mera transmissédo de
conhecimentos, restritos aos conteudos especitiaodisciplina lecionada. Segundo a
professora de Histéria, tornava-se necessario i@ss@s conhecimentos cientificos
abordados na disciplina as situagfes sociais mr@isque 0S mesmos pudessem ser
visualizados.

Almeida (2001, p.123) aponta que

a leitura pode ser vista como uma atividade diesomtertextual, que
conduz a elaboracéo de redes de conhecimentogatta incorporacao
de vozes artistico-literarias, filosdficas, cientfé e de valores,
principios éticos e estéticos que vao atuar nogssm de constituicdo
identitaria do sujeito professor.

E por meio das experiéncias vivenciadas no cotidigne os professores vao
construindo seus valores, suas concepc¢les de emsaticas pedagdgicas e modos de
agir, inclusive constroem também as representag@@sernentes a sua propria imagem e

ao seu papel social.
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Ao entrarmos em contato com textos escritos ataoagirmos dialogicamente com
eles, nos apropriamos das palavras alheias, detargdo-se, desta forma, nosso processo
de autonomizacdo como leitores, quando passama=alear leituras diversificadas,
totalmente independentes da obrigatoriedade dpdex poder fazer uma atividade que

implicard em avaliagdo ou obten¢&o de um certificad

Muito provavelmente foi lendo Paulo Freire que coenea construir
alguma relagdo de sentido entre os conhecimentoi$giios e os
conhecimentos socio-educacionalss leituras que fiz de Freire na
graduacao, foram responsaveis pelo meu envolvimentada vez mais
profundo com a profisséo docente.

Ao lembrar daquela época, com os olhos do presemteque cursava a
graduacdo com o intuito de me formar uma professieraCiéncias,
constato que ndo havia uma identidade no cursieleclatura, fato que
se expressava pela predomindncia das leituras iBspec do
conhecimento biolégico em detrimento das leituras gos levassem a
refletir sobre os fenbmenos educacionais, 0s gp@imaneceram em
segundo plano.

Com essa afirmagdo, ndo estou defendendo o preidondas
conhecimentos pedagdgicos sobre os biolégicos (as dreas
especificas), mas um tratamento coerente para utical@acdo e um
equilibrio entre ambos, numa perspectiva de fopnafiessores com uma
leitura critica e contextualizada no a&mbito da&uwa de atuacdo e na da
educacao de modo geral. (professora de Ciéncidf)Qossos)

Ao destacarmos este trecho da narrativa da protessoCiéncias, o fizemos para
mostrar 0 quanto nossas palavras interagem comlag @s de outrem, internalizando-as e
incorporando-as as nossas. Ao se referir as Isitque fez das obras de Paulo Freire a
professora deixa-nos antever o quanto ja se apropias palavras utilizadas por aquele
educador brasileiro ao destacar a importanciailadede mundo, ou seja, do contexto dos
alunos no processo de aprendizagem para a realidacdmdeitura critica de si mesmo,
ou seja um leitor que ao ler o mundo, se empenhdeeme se percebe a si préprio
(professora de Ciéncias)

A linguagem como expressao social e mediadora @ntultura e o sujeito permite
ao homem sair de sua condicdo de objeto para ajeliéos todavia para Bakhtin (2004)
este sujeito ndo é fruto da producdo isolada, pas se constroi em colaboracao. Isto
significa dizer que ogussao autores uns dos outros, 0 que nos remetecepgEo de
linguagem como criacao coletiva, nascendo de uroghbaentre o eu e o outro, entre

muitoseuse muitos outros.
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De acordo com Bakhtin (2004, p. 95) cada um de tes um determinado
horizonte social que nos orienta em nossa com@eensie Nos permite uma leitura dos
acontecimentos e do outro a partir do lugar de daldnos. Sabemos a importancia do
significado das palavras, uma vez que estas estdpre carregadas de um contetdo ou de
um sentido ideoldgico ou vivencial.

Para o autorop cit), a palavra, fenbmeno ideoldgico por excelénciedra em
relacdo a qualquer funcéo ideoldgica especifidaratitemente do discurso que emerge
num contexto cultural saturado de significados lerea, ndo sendo, portanto neutrba*
realidade ndo sdo as palavras o0 que pronunciamosestutamos, mas verdades ou
mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou tsiviagradaveis ou desagradaveis
(2004, p.95). Portanto, o discurso ndo € neuteon&b pode ser desvinculado do ato de sua
materializacao, indiferente as suas dimensdesaayals.

Assim sendo, o discurso utilizado pelos professores cursos de formacdo de
professores encontra-se carregado de ideologia, dgeendendo de quem o utiliza, do
lugar onde o discurso € proferido e do tempo emetpise da, pode acabar dicotomizando
o saber pedagdgico do saber especifico. A relexateila ao saber especifico denota a
relacdo de poder que subjaz aos professores qaen atos cursos de formacéo de
professores. Esta relagéo reflete no desenho claricdos cursos de licenciatura de
maneira geral. Embora saibamos da importancia dersaspecifico, ndo podemos
dissocia-lo do saber pedagdgico e, muito menos ahidade na qual eles se
circunscrevem.

Ao desconsiderar as relacdes de poder que acanteaeescola e na sociedade
como um todo, os cursos de formacdo de professmm@sibuem para status quodo
professor, no qual as praticas de letramento aadgpresentam de maneira incipiente, nao
alterando, portanto o estado ou a condi¢cdo do glma@aso do futuro professor) no que
diz respeito aos aspectos sociais, psiquicos, raidtupoliticos, cognitivos, linguisticos,
econbmicos e mesmo epistemoldgicos, especificasedado saber.

N&o alterando a condi¢do do aluno, a condi¢ao dpogsocial ao qual ele pertence,
também nao sera beneficiada em relacdo aos etitostureza social, cultural, politica,
econdmica, linguistica e epistemoldgica que a g@dde letrado poderia Ihes possibilitar.

Dessa forma, a leitura, dentro da perspectivaettarhento, praticada em alguns

cursos de formacao de professores € muitas veitieadd apenas como pretexto para a
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assimilacdo de conteudos e ndo como uma prati¢al,scemo um saber compartilhado
culturalmente.

Street (1984apudKLEIMAN 1995, p.22), em seu modelo auténdtgé chamava
a atencao dizendo que as praticas de letramentedudapenas culturais. Tais praticas sédo
estabelecidas nas estruturas de poder em uma adeiedcomo sabemos a sala de aula é
um dos locais onde temos a oportunidade de obsasvaiacdes de poder que ali ocorrem
mediatizadas pela linguagem.

E pela linguagem, na linguagem e com a linguageenagufeixes de sentidos se
constroem, dialogam e disputam espaco, instaura@admmo signo ideoldgico. O diadlogo
é condi¢acsine qua norpara se conceber a linguagem.

Os cursos de formacédo de professores precisanuiasta dialogo entre si, uma
vez que a inclusdo e a participacdo numa socideadela passam por conhecimentos de
ordem técnica, filosofica, cientifica e artisticmmo também envolve gestos, habitos,
atitudes, procedimentos e estratégias que constitualores sociais. Nestes cursos
precisam dialogaios saberes pessoais, 0S saberes provenientes ded@ao escolar
anterior, da formacéo profissional para o magistéros provenientes dos programas e
livros didaticos usados no trabalho e os proverdentle sua prépria experiéncia na
profissdo, na sala de aula, e na es¢catanforme a tipologia adotada por Tardif (2002,
p.63).

Dessa maneira, o futuro professor podera interbgaconhecimentos constituidos
no cotidiano de seu grupo social de origem, comi@wificos trabalhados pela academia

visando a melhor abordagem e interpretacdo do mundo

2.3 Historia da vida profissional e as praticas dkeitura.

Nenhum professor € uma enciclopédia ambulante e éeseu papel

possuir todas as respostas. O que faz um mestrerdade é a imensa
dignidade de admitir seus limites e a insubstifudveontade de ensinar
a perguntar, propor desafios e caminhar juntosusasbde resposta.

( Celso Antunes 2002, p.124)

% Neste modelo, leitura seria um produto completo strmesma, ndo estando sujeita, portanto ao seu
contexto de producao para ser interpretada, haraterecdo dostatus quo na sala de aula, onde néo é
permitido a discusséo.



83

A histéria da vida profissional faz parte da histcda vida do professor como
pessoa, como ser historico-social que €. Ambas @#fdhsecamente entrelacadas. Novoa
(1993,apud SILVA, 2003, p. 57) faz referéncia a trés dimessgae envolvem a vida dos
professores: dimenséo pessoal, profissional e m@aaonal: a primeira diz respeito a vida
do professor enquanto homem ou mulher e as suasdesl em diferentes esferas de
producdo da cultura; a segunda diz respeito a fghmbasica e continuada do professor e
a terceira diz respeito ao envolvimento e a padigdio dele na escola como um todo.

Estas trés dimensfes implicam no transito que f@gsor faz por diferentes esferas
da atividade social e institucional. Certamente gsias esferas exigem do docente um
determinado nivel de letramento, ja que ele transir diferentes agéncias de letramento
(familia, escola, associacéo de pais e mestres eutras).

Nas narrativas dos professores da EJA percebemoario os cursos de formacgao
de professores pouco contribuiram para a praticagigica dos mesmos. Até porque
sabemos que a formacdo é um processo permanentédaado professor. Muitos
professores demonstraram que aprenderam a parprogaia experiéncia profissional e

nao durante o curso de graduacdo. Como bem nosanaoggtofessora de Portugués.

Em Mosqueiro aprendi muito, principalmente LiteratiParaense, que
fazia parte do curriculo, mas que eu ndo haviadadtu na Graduacao.
Tive que pesquisar sobre os autores paraensesraomCD do Rui
Barata, do Waldemar Henrique, do Nilson Chaves.afdis da Heliana
Barriga para que ela apresentasse o projeto “Malkhivfos na escola”
aos alunos. Foi um periodo muito interessante ndppara ensinar e vi o
guanto o campo da literatura paraense é vastasinel fiqguei sabendo,
através de pesquisa dos alunos, quem foram Brumdedezes e Inglés
de Souza (nome de duas escolas da ilha de Mospukifelizmente
Literatura Paraense saiu da grade curricular da BENprofessora de
Portugués).

Pelo discurso da professora de Portugués perceberusodurante a graduagéo no
curso de Letras, pouco ou nada foi contempladaunmicalo acerca de Literatura Paraense.
Ora, se no curso de Letras, que € onde se espetagumaior amplitude do universo de
leitura literaria isto ndo acontece, o que espdaw demais cursos de graduacdo que
utilizam a leitura mais em carater funcional?

Retomamos Almeida (2001, p.125) que mostra em mesquisa voltada ao
letramento escolar de professores de diferentes @@ ensino médio, que indica o quanto

os professores adquiriram o gosto pela leituracerporaram o uso de praticas letradas,
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passando inclusive a realizar leituras diversifisathdependentes da tarefa escolar. O
resultado disso é que a leitura funcionou como etémnde autovalorizagéo profissional,

fazendo com que eles ndo se sentissem rebaixa@tectnalmente e nem interditados no
universo das leituras de prestigio.

Temos que atentar que nao basta apenas o profagsorleituras tidas como de
prestigio (no caso, a literatura). Faz-se necessfe suas leituras sejam dialogicamente
construidas para que possam ser elaboradas redesndecimento intertextual que se
traduzem em praticas transdisciplinares e fundanentoncepcdes de ensino que
transcedem a idéia de mera transmissdo de conh#osneestritos ao contetudo especifico
da disciplina lecionada. E o que nos mostra o discda professora de Histéria.

N&ao se pode falar em Histéria sem mencionar as idetiéncias como
Geografia, Economia, Matematica, etc..., tudo é&rfadil quando o seu
ouvinte esta interessado e interage com todo, end@ado fixa e vocé
forma um cidadéo articulado e capaz de discutifqyea tipo de assunto,
dentro ou fora da sua disciplina (professora dé&dk.

Parece haver um consenso de que o aprendizadntula |é de responsabilidade
exclusiva do professor de lingua. Segundo Kleini@99) esta compreensao é negar o
valor social da leitura e que cabe ao professdindgia portuguesa propiciar condi¢cdes
para que o aluno descubra como esse objeto é wimlst articular a leitura do texto ao
objeto cultural do qual ele € uma manifestacdo.aviad ajudar o aluno a entender o texto
e apreciar e valorizar a leitura é tarefa de todos.

A narrativa da professora de Geografia, a sedaika-nos perceber como durante
sua pratica docente ela foi detectando as limitaghe aprendizagem dos alunos,
principalmente a falta de dominio do codigo escotque, de certa forma inviabilizava seu
trabalho, uma vez que durante a graduacdo naoitha sido ministrada nenhuma
disciplina que a instrumentalizasse para lidar etumos nao alfabetizados. Prova disso é
que solicita aos alunos uma producdo escrita pardicar o nivel de conhecimento

linglistico que os mesmos possuem.

Creio que a leitura deve ser trabalhada por todgeafessores. Aprendi
na pratica a observa-los (os alunos), pois muiths lEem e nem
escrevem corretamente, por isso sempre no inicandgeco que facam
uma producao escrita sobre a realidade do bairrquenmoram (tanto os
aspectos positivos quanto os negativos) para detactificuldade que
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eles apresentam com a escrita e também para sai@niao deles, a
visdo de mundo que eles tém.

Estou desenvolvendo um trabalho na quarta etapa& ssbmegablocos
econbmicos, para que eles analisem a situacdo dRADBSUL e da
ALCA. Eles pesquisaram na Internet, mas néo dispdenempo para
apresentar ainda neste semestre. Por isso euefiapafa o segundo
semestre, para que eles tenham tempo de estudaveipi a pesquisa
gue eles fizeram e contei como parte da avaliaCdrabalho sera
apresentado através de graficos, mapas e vao aprendusar o
retroprojetor (professora de Geografia).

A sensibilidade, o discernimento e a disposicamudessor para conhecer seus
alunos como individuos sdo fundamentais para sein@ntodavia tudo isto exige
investimento continuo e a longo prazo por partepdgessor, que precisa estabelecer
conexdes entre 0s saberes de sua cultura pessoaual histéria de vida, com o0s
provenientes dos conhecimentos disciplinares adgsima universidade, juntamente com
os oriundos da formagao profissional.

Como bem exemplifica a professora de Geografia,caéie apenas ao professor de
lingua portuguesa trabalhar a leitura, jA que @sigpassa pelos textos de todas as
disciplinas. O professor possui uma posi¢cdo fundémhena sala de aula da EJA, pois
como diz Tardif (2002, p. 228) o docente € o ppatiator e mediador da cultura e dos
saberes escolares, dessa forma todos séo respsnpéle leitura, uma vez que estéo
sempre em contato com uma variedade muito grantiextiss ndo somente de sua area de
atuacao profissional, mas de uma maneira geral.

Tardif (op. cit p. 36) define o saber docente como plural, ooudd juncdo de
outros saberes, advindos da formacéao profissiodal saberes disciplinares, curriculares e
experienciai§ que precisam estar articulados com a pratica decete forma que o
professor seja capaz de domina-los, integra-losobilima-los frente a uma sociedade
cientificizada e tecnologizada, na qual ndo bagtmas saber. O aprendizado precisa ser
constantemente revisto, uma vez que o saber € pla@ professor cabe preparar o aluno
nao sO para o mercado de trabalho, como tambémapada, incluindo em sua bagagem

um potencial de conhecimentos que permitam ao aerapropriarem deles.

" Tardif (2002, p.47-52) conceitua-os da seguint@eira: disciplinares — aqueles que sdo impostas pel
instituicdo escolar em seu programa, suas diseiplsobre o qual o professor ndo tem nenhum controle
curriculares — correspondem aos discursos, obgtieonteddos e métodos a partir dos quais a iigstitu
escolar categoriza e apresenta os saberes socia@dgpdefinidos e selecionados como modelo daureult
erudita e de formagédo para a cultura erudita; ésspperis — originados na pratica cotidiana da psdfo em
confronto com as condi¢8es da profisséo.
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Ja ndo cabe ao professor apenas informar, poistithano de sala de aula vive-se
situacdes concretas que ndo sao possiveis degdefinacabadas. Outras competéncias e
habilidade, bem como a capacidade de enfrentacéias peculiares, precipuas a formacéo

docente sdo exigidas no processo formativo do gsofe

Durante o tempo em que estamos dando aulas paafumss do EJA

desenvolvemos habilidades que nédo séo precipuassa funcao, pois o
professor do EJA além de ser mestre, tem que sem@a, assistente
social, psicélogo, etc..tem que possuir uma gamecatéecimentos

diversos para tornar interessante aquela class&tjraula-los a partilhar

conhecimentos, idéias, experiéncias, etc.., esgadetio uma relacdo de
confiancga, seguranca e proximidade com aquele alrredito que este

seja o caminho mais seguro, além € claro de podsuaiinio sobre o

assunto que ministra (professora de Historia).

Diante da narrativa da professora de Historia, fiearnos que durante sua
formacdo inicial, esta ndo lhe instrumentalizouapatuar com alunos da EJA. Esta
instrumentalizacédo foi acontecendo no exercicipmdissao, frente as necessidades que
iam surgindo em sala de aula. Pelo discurso daegsofa inferimos que as politicas de
formagao inicial de professores e em servico ieci@s para a realidade educacional
brasileira, conforme afirma Machado, (208pudSOARES, 2003, p. 132)

H& um desafio crescente para as universidades noidsemnte
garantir/fampliar os espacos para discussao da €&JA,nos cursos de
graduacdo, poés-graduacdo e extensdo, sendo fun@ddnpara isto
considerar a producéo ja existente em Educaciowms e Adultos. E
preciso ultrapassarmos 0s estagios a que chegamasntido de buscar
melhor definicAo dos conceitos e aportes tedriaos ggferendam as
pesquisas em EJA, assim como seus procedimentosloiicos.

Esta fragilidade de politicas para formar o mefe da EJA exige um professor
polivalente, que tenha dominio de varios saberagpralém dos especificos. Este fato nos
leva a refletir acerca da qualidade da formacamahdos futuros professores realizadas
nos cursos de licenciatura. Nao restam duvidasedassidade de mudancas nos projetos
politicos pedagdgicos dos cursos de licenciatursemtido de contemplar a modalidade de
EJA, pois como bem ressalta Machado (2@pd SOARES 2003 ,p. 134)a4 quase uma
unanimidade na constatacdo das dificuldades erdida® pelos professores em sua
pratica e na necessidade de uma preparacéo esgecifis professores que atuam na EJA.
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Consideramos importante nesta preparacéo, a a@pldo olhar do professor em
busca de novos conhecimentos para incorpora-lasadpsitica, objetivando resgatar o
adulto que carrega o estigma de analfabeto, a énfr&) coloca-lo em outro lugar nos
espacos sociais no qual circula e que € permeddegerita. Importante também se faz a
disposicéo para aproximacdes que permanentemantdtam entre saberes constituidos e
legitimados no campo das ciéncias, das culturaseudes e saberes vivenciais que podem
ser legitimados no espaco escolar.

O discurso da professora de Portugués, a segiKa @éntever sua preocupacao
com a qualidade da aula que ministra. Sua conalegorofessora leitora mostra que seu
gosto pela leitura ndo se circunscreve apenasvem didatico, muito pelo contrario, a
docente investe em assinatura de revista visamdellaoria de seu trabalho. A pratica de

leitura, neste caso, € imprescindivel para a suaatio.

Tenho a assinatura de “Mundo Jovem” — revista sobrenais variados
assuntos que vai desde educacdo até religido gedpela retiro textos
para trabalhar com meus alunos, pois ela trasnmpbes de como
trabalhar datas comemorativas e assuntos da adelicomo: gravidez
na adolescéncia, violéncia, drogas e todos os tetrassversais
(professora de Portugués).

Ao avaliar sua pratica de leitura, a professor®altugués a considera insuficiente,
todavia justifica que a falta de tempo é a grarelpaensavel. Nao podemos, portanto,
asseverar, como querem muitos representantestégetisante deste pais, que as praticas
de leitura dos professores sao limitadas e limi@aslaladas as condi¢bes do contexto
socioeconOmico e cultural no qual estado inseridpsliscurso desta professora apresenta
sua preocupacao ndo somente com a qualidade dewslagas mas principalmente com a
busca de alternativas (testes, copias de textoatiges de jornais), para a apropriacdo da
leitura e da escrita de seus alunos da EJA, sefsdgpa situacdo constrangedora perante

a turma.

Acho que ainda leio pouco, pois o0 professor devaresempre se
atualizando. Preciso ler mais, mas falta-me tempiccedeixando pra
depois.

O que fazer para ajudar esses alunos que nao sibianem escrever,
apenas copiavam do quadro? Como esses alunos iehegars? série
nessa situagdo? Eu ndo sabia explicar, mas tigbastiéncia de que o
problema, a partir daquele instante, estava emasintéos, e que cabia a
mim encontrar a melhor solucao.
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Nesse momento passei a fazer testes diarios dealeitn que a turma era
dividida em grupo de quatro alunos e cada um liapandagrafo de um
texto do livro didatico e no final de cada aulatule individual, nesta
ocasido solicitava a presenca dos alunos que apsgaen maiores
dificuldades até minha mesa e pedia para que essrh em voz baixa
para mim. Fazia desta forma para evitar constragion pois devido as
dificuldades, eles sentiam vergonha de ler (ouateletr) na frente dos

colegas.

Diante dessa situagcdo, procuro encontrar alteasatisbomo: xerocar
textos para alunos que nem sempre podem pagam lasssobras dos
jornais utilizado no projeto “O Liberal na escoldprofessora de

Portugués).

O processo educativo que parte da realidade dosslidentificando sua origem,
seus problemas, suas formas de ler a realidadea alzando-lhes possibilidade de supera-
los. O professor que levar em consideracdo esgesxtas diminui o fosso entre suas
experiéncias vividas e aquelas vividas por seusoalyoodendo assim leva-los a refletir e
interferir na estrutura da sociedade. Formar cidsdiétrados e ajuda-los a apropriar-se dos
usos, das finalidades e das caracteristicas do &sdrito como faz a professora de

Portugués, ao utilizar préticas letradas em sakutie

Utilizando os jornais, eu trabalho a leitura, coegmsao e interpretacao;
expressao oral; tipos de linguagem; significacas plalavras (uso do
dicionario); pontuacéo e acentuacéo e producaaakgbmo: elaboragéo
de noticias, classificados, anuncios e tipos desefbiografia, curriculo,

carta, convite, recibo, etc.) e dentro desses xw#e2 que trabalho a
gramatica normativgprofessora de Portugués).

A avidez com que a professora de Portugués teasaar em varios géneros
textuais apoio para suas aulas, mostra sua pregiuman criar condicOes efetivas das
praticas de letramento no local de trabalho, lega@ch consideracdo as exigéncias de
leitura solicitadas em varias instancias sociais.ddso dos alunos da EJA, os géneros
textuais mais utilizados sdo os de interesse domosal para conseguirem emprego
(preparacdo do curriculo, de uma carta), ou sear@antno emprego (saber redigir um
recibo).

O exemplo da pratica de leitura utilizada peldgssora da sala de leitura com o0s
alunos da EJA vem ao encontro da tese defendid®aumsta (1998), de que a leitura de
professor segue um caminho escolar no qual elaagegsempre mediatizada pela escola.
Isto é, a prética social da leitura na instituiggeolar influencia fortemente a pratica
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letrada dos professores, que passam a utilizaressnas estratégias por meio das quais
foram ensinados, reproduzindo desse modo, uma@gcolar de ler.

Quanto a pratica de leitura que utilizo na Educat#idovens e Adultos,
utilizo o préprio livro texto, textos mimiografados, revistas e jornais.
Fazemos leitura grupal, de dupla e finalmente indidual (professora
da Sala de Leiturggrifos nossos).

Embora demonstre utilizar uma diversidade de g&nixtuais, a maneira como a
professora realiza a leitura reflete a mesma églmtpela qual passou durante sua
apropriacéo da leitura. A ordem em que apresentgéoeros textuais faz-nos inferir a
prioridade em trabalhar com o livro didético.

Diante das narrativas dos professores percebeo®maapassaram pelos cursos de
licenciatura, suas crencas com relacdo ao ensinibo nmouco foram abaladas. Ao
adentrarem na vida profissional reativam essascasempara buscar solucbes para 0s
problemas profissionais. Grande parte dos professaprendeu a trabalhar efetivamente
na pratica, por isso Tardif (2002) preconiza quesalseres profissionais dos professores
sao temporais.

Ao retroceder no tempo os professores percebaraimculacdo que ha entre vida
pessoal e profissional, isto porq@e “maneira como cada um de nds ensina esta
diretamente dependente daquilo que somos comddudis quando exercemos 0 ensino”,
conforme nos dizeiKRAMER e JOBIM e SOUZA, 2003, p. 22) ndo podengoitanto,
desvincular-se a pessoa do(a) professor(a), umaquez este(a) € parte integrante
daquele(a).

Frente a andlise das narrativas dos sujeitos geEstquisa podemos concluir o
quanto foi importante a familia para o desenvolvitoeda leitura e pelo prazer que esta
despertou-lhes, desempenhando assim um papelnses@mo agéncia de letramento, que
perdura nos professores até hoje. Como a maiogapdasoas, 0s professores da EJA
passaram por diferentes fases de leitores, fasegueniizeram leituras “clandestinas” e
leituras autorizada&®

As narrativas possibilitaram-nos antever que isrés feitas pelos professores no

contexto familiar foram de fundamental importangaa as praticas de leituras a serem

8 As expressdes leitura clandestina e leitura @#dd séo utilizadas por Guedes-Pinto (2002).
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adotadas por eles em sala de aula. Na escolapfesgores da EJA desenvolvem praticas
letradas buscando atender aos interesses dos alkestasmodalidade de ensino.

Quanto a formacéo inicial dos professores, ficatemie que a leitura nos cursos de
licenciatura foram fragmentadas, inviabilizandmanpreensédo de uma leitura mais global
do texto lido com a realidade, sem contar que iv@paim durante esta formagao nenhum
direcionamento que Ihes orientassem a trabalhetuad com alunos da EJA. Alunos estes
que geralmente chegam sem o dominio da escritacomsum grande cabedal de leitura
de mundo.

Percebemos, também, que ha uma grande tendémcruphitos desta pesquisa de
reproduzir em sala de aula da EJA, as praticaadies$r exitosa vividas na condicdo de
alunos. Cremos que as leituras dos professoresei@ntes para a constituicdo de sua
identidade pessoal e profissional, todavia nédo motiear limitadas a praxis escolar. O
sucesso do letramento escolar depende da capaadidageofessor de conhecer e se
relacionar com praticas escolares e nao escolarktrdmento para o éxito no processo de
introduc&o dos alunos na cultura letrada.

O professor como agente de letramento e agenial $em poderes na escola.
Sendo assim, é capaz de articular agfes coletimgsreél da comunidade como um todo.
Todavia as licenciaturas ndo estado preparando tasofuprofessores para trabalharem
coletivamente, como narraram os professores. D#icaldade de trabalharem em grupo.
SO observamos esta integracdo entre os professiereBortugués e Matematica ao
trabalharem com fabulas. Cremos ser de fundamenpairtancia a execucéo de projetos
interdisciplinares na escola. Mas como o profepsde fazé-lo se néo Ihe foi possibilitado
este intercambio durante a graduacéo?

As narrativas dos professores da EJA, ao nossp al@m de promoverem a
mudanca no proprio professor, permite-lhe refletiore o que ele pode fazer em relacéo
ao outro e em relagdo a sociedade, sinalizando gamiversidade, as transformacgdes
necessarias para formar professores que faganemzno mundo dominado pela escrita.

Os professores precisam se tornar narradoresidgie produtores reais de escrita
para serem reconhecidos como cidadaos. Precisapr@aiar dos modos sociais de fazer
e aprender os modos sociais de dizer. Desta mamefcmmacdo permanente deles € um
direito irrestrito e inalienavel. Para concretieate direito no processo de construcdo de

sua cidadania, é urgente que o docente conquisteadavra, recupere o significado de sua
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profissdo, se apropriando da leitura e (re)descabpaixdo pela escrita, tornando-se ou
descobrindo-se autor.

Barcelos (2006, p. 82-92), ao homenagear os &ifalpelos e alfabetizandas,
apresenta em ordem alfabética saberes exigidos #érabalho de educadores (as) de
jovens e adultognenestréis andarilhggjue achamos por bem denominarQdeionério
da EJA,0 qual apresentamos a seguir para uma reflexdo ataisada pelos que se
dedicam a esta modalidade de ensino. Sao elegsaatdmusca, cuidado, dedicagéo, escuta,
felicidade, gente, humildade, incentivo, justicaiditidade, mudanca, necessidade,
organizacao, participacdo, querer, reinventar, &g tensao, urgéncia, valores, xeque-
mate, zelo.

Uma politica de inclusdo cultural dos educadoresliecandos seria bem vinda, a
fim de resgatar ou intensificar as praticas deudaitna perspectiva do letramento nos
cursos de formacdo inicial e continuada de profess®réaticas que levariam a construcao
de conhecimentos visando a insercdo dos alunodllharec letrada, na qual ndo basta
apenas saber ler e escrever, mas é necessariqpsalelié e para que lemos.

Retomando Jodo Cabral de Melo Neto no inicio deapgtulo, um galo sozinho
nao tece a manha; ele precisa sempre de outros Qa)o assim estdo os professores da
EJA, 0os mais recentes andarilhos da educacgao brasilem@o bem diz Barcelos (2006, p.
82), precisam que outros galos venham se juntgj@amdstentes a fim de articular saberes
para a efetivacdo de praticas de letramento nas dalaula da EJA.

E sabido que a efetivacdo de praticas de letrameas salas de aula da EJA
perpassa pelos saberes, competéncias, habilidaaétiaas que os professores adquiriram
ao longo de sua vida pessoal, escolar, formatiyaoéissional. Esta é a tematica que

discutiremos no proximo capitulo.
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CAPITULO Ill - SABERES/COMPETENCIAS/HABILIDADES E P RATICAS DE
LETRAMENTO DOS PROFESSORES DA EJA.

A vida é um tecido, quase um texto. Melhor dizenglm, texto € um
tecido feito ndo sé de palavras, como, também, xper&ncias e de
visbes (PAZ, 1994).

O objetivo deste capitulo é analisamos as narsativais dos professores, com o
intuito de compreender as concepcoes de letraneeososaberes sobre letramento e leitura
desenvolvidos por eles nas praticas de sala dedaltEdA, procurando sinalizar aos cursos
de formacdo de professores, sobre a necessidaden d#har mais acurado acerca dos
conhecimentos que os licenciados levam para aardé sala de aula.

Procuramos cruzar também informacdes obtidas p@v des narrativas escritas,
com as obtidas por meio da entrevista semi-estdésr a fim de obter os dados que
complementassem as estratégias interpretativaspaliaa-las.

Diante desses dois instrumentos, fizemos o cruz@meéas informacdes mais
recorrentes nos discursos dos professores, bem destacamos algumas singularidades
presentes nas vozes dos mesmos nas histériastuta Mvenciadas pelos professores, a
fim de verificar de que forma se deu o processm#&bivo de leitura deles e de quais
eventos de letramento participaram, ja que partidwoprincipio que esses elementos sao
de fundamental importancia para as praticas deréefjue séo realizadas em sala de aula.

O cruzamento das falas dos professores, durantélse dos dados realizados,
serviu para que pudéssemos perceber o caratedrpotifdo discurso - tudo que é dito pelo
falante ndo pertence somente a ele, mas a vaiesosu As nossas palavras se baseiam
nas palavras dos outros, ou seja, toda palavraisooirdo possui vida e € sempre uma
opinido concreta, uma visdo de mundo que se cdigrapoutra. Este é o principio da
polifonia bakhtiniana (BEZERRA 2005, p. 191- 219).

A discussao sobre a nocéo de letramento se intamsifio Brasil a partir da década
de oitenta do século XX, em virtude da necessiddeleampliacdo do conceito de
alfabetizacdo, uma vez que a aprendizagem dade#uda escrita dentro da perspectiva
tradicional (codificacéo e decodificacdo dos sirabaraficos), ndo alterava o estado ou a
condicdo do individuo (aspectos sociais, psiquicadiurais, politicos, cognitivos,
lingUisticos e mesmo econdmicos) e, consequentemeéatseu grupo social em relacdo

aos efeitos que a condicdo de letrado poderia dssilplitar tanto de natureza social,
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cultural, politica, econémica como linguistica.

A alfabetizacao trabalhada tradicionalmente naslasaitiliza a linguagem como
um objeto independente das pessoas que dela faagmamo um sistema fechado, imune
aos tempos e espacos. O trabalho com a leituraescidta dentro desta perspectiva
enquadra-se no modelo autbnomo de letramento pwposr Street (1984 apud
KLEIMAN, 1995), que é aquele que envolve ndo somerspectos da cultura em uma
sociedade, mas também as relacdes de poder qpeoakm.

Portanto, ndo basta mais o professor ensinar @ aucodificar e decodificar os
simbolos graficos. E necessério ensinar tambénimisofs visuais (muito presentes hoje
em out-doors na midia), a linguagem computacional e, prinoysate, estar atento as
relacbes de poder que permeiam a linguagem e s#oepois sabemos que ndo existe
texto neutro.

Dessa forma, em nossa concepg¢ao, cabe ao protdtsuetizar letrando, ou seja,
concomitante ao ensino da codificagdo, decodifwac@la compreensao, do
estabelecimento das relacdes de sentido entrextsstes contextos, cabe-lhe ensinar
também o que subjaz as diversas linguagens presemitidiano de maneira geral, assim
como terd a oportunidade de discutir as relacogmder nelas existentes, possibilitando a
interacao entre aluno-texto-contexto a fim de cgie eeflita melhor acerca de seu contexto
social, cultural, econémico e politico.

Ao perguntar-nos aos professores da EJA o queetifar letrandd percebemos
que alguns deles ainda dominam uma concepcéao itnaglicde alfabetizacdo, como se

pode ver no discurso da professora da sala dedeitu

O alfabetizar letrando € quando se vai fazendoels;des, a pessoa
vai...ensina as letras, automaticamente as silabp menino ja vai
comecando a fazer frases, até mesmo oralmenteixangalavras em
frases, em oracdes, ai ele esta sendo alfabetizagi no letramento, eu
acredito que seja assim (professora da sala dedgit

29 Entendemos por alfabetizar letrando o trabalhentibnal de sensibilizacdo desenvolvido pelo psafes
junto aos alunos que atentem para os diferente®xton (histérico, social, econémico, politico, tatdl,
educativo e outros mais), no quais circulam divengéneros textuais, de uso social, permitindo-tés
somente desenvolver habilidades de reflexdo fomdddp sistema de escrita alfabética, mas principate
aprender a ler e escrever, de maneira a se toeitarek e produtores de textos proficientes.



94

H& um equivoco conceitual da professora, poisndetejue alfabetizar letrando é
ensinar a ler, utilizando-se para isso do métodeic® de alfabetizacéo. Este equivoco
demonstra que a docente compreende alfabetizacdm ®nonimo de letramento,
contrariando nossa suposicdo de que, por ser dadarénguagem a professora soubesse
distingui-los, ndo de maneira dicotomica, mas quierelesse o letramento como uma
continuidade do processo de alfabetizacdo. A ddanle da professora em conceituar o
letramento pode ter ocorrido em virtude de a measmeoncluido sua graduacéo na década
de 1970 e, aquela época ndo se discutia aindacesteito no interior dos cursos de
formacao de professores.

O discurso da professora da sala de leitura mgsea método sintéticbainda é
bastante utilizado por professores da EJA. Naoemoues nos contrapor ao método em si,
apenas partilhamos da opini&o de que este, assita eanétodo analiti¢d sozinhos, néo
conseguem dar conta do processo de alfabetizestadgodrque para um ensino efetivo da
linguagem € primordial partir de situacées conereigenciadas pelos alunos num dado
contexto. A linguagem ensinada de maneira fragndengecaba por aprisionar o sujeito,
impedindo-lhe o acesso a diferentes tipos de hdhsais e sociais.

A esse respeito, Moraes (2004, p.67-68) diz que

(...) muitos professores da EJA continuam pratioanth ensino do
sistema de escrita baseado no tradicional “métoti@bicd” de
alfabetizac@o. Muitas vezes cria-se uma evidentéradicdo: léem-se e
escrevem-se textos interessantes, mas o ensinscdt alfabética ndo
muda. Os professores desejam que o0 aluno sejaitéSuj@e sua
aprendizagem, que ele aprenda refletindo e condtnilsua compreensao,
mas propdem no dia-a-dia tarefas essencialment@meas, como a
cdpia e a juncao de silabas.

O sentido da alfabetizacdo constitui-se na buskeahidtéria politica de cada
cidaddo, o significado da relacdo escola-escréassels sociais, inscritas dialeticamente
entre o institucional e o social, ndo devem fieatnitas a cOpia, a leitura mecénica feita

pelo aluno. Alfabetizar, no sentido especifico, ooprocesso de aquisicdo do codigo

% Segundo Carvalho (1998, p. 40-41) é aquele qua tmmo elemento de partida os elementos minimos da
lingua, como silaba ou fonema, que véo sendo resnimima operacdo de sintese, para gerar as patpga
formardo as frases, diferentemente do método maabti global que parte de uma histéria, uma frase
uma palavra para chegar as silabas e depois adasoletras.

31 Segundo Carvalho (1998, p. 40-41) é aquele que tommo ponto de partida para a alfabetizacdo os
elementos minimos da lingua, como silabas ou fosewd@ sendo reunidos, numa operacédo de sintese, pa
gerar as palavras que formarao as frases.

32 Cf. Carvalho ¢p. cit) também chamado de método global, partem de tstérih, uma frase ou uma
palavra para chegar as silabas e depois ao soletdes
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escrito, das habilidades de leitura e escrita, pade, portanto, ser visto como um

mecanismo de controle e alienacdo de grande parf@pulacédo, no qual se camufla a
historia das pessoas, do seu trabalho e de suagdmdinguistica, ndo possibilitando ao

alfabetizando, principalmente aos jovens e aduliog conscientizacdo de sua condi¢cao
social. A escola ndo cabe mais apenas informareésor democratizar a informacéo a

ponto de que o aluno da EJA saiba o que fazer tauheatro de uma sociedade letrada.

A discussédo da tematica letramento esta associadalanca nas demandas sociais
de uso da leitura e da escrita, todavia pareceagudemandas de mercado influenciam
significativamente nas propostas oficiais de ediilcade maneira que pouco se percebe o
interesse de todos partilharem do bem cultural ayescrita representa, como direito de
todos.

A esse respeito, 0 discurso da professora de @Enudrrobora para que o
professor esteja atento ao processo de apropribzaodigo escrito efetuado pelos alunos
da EJA dentro da perspectiva do letramento e nénaspda alfabetizacao tradicional. Ao
ser indagada sobre o que entendia por alfabeteteaindo, a professora demonstrou

dominio sobre o0 assunto, como se pode verificalismrso abaixo

(...) existem véarias maneiras de alfabetizar. §ende for colocar em dois
pontos extremos, a gente tem a forma de alfabetiadicional que é
aquela de memorizagdo dos signos, dos codigodetias. Eu acredito
gue alfabetizar é trazer a realidade como suparie g aprendizagem que
nem Paulo Freire fazia. Paulo Freire partia dadadé dos individuos,
do contexto de vida deles, para aprendizagem, @& 6digo em si,
mas das diversas imagens, linguagens e codigosxigtem na realidade
(professora de Ciéncias).

Uma das consequUéncias da ascensdo social em vidaudescolaridade bem-
sucedida da professora de Ciéncias (é a Unica agsuipmestrado concluido a época da
pesquisa) é sua maior conscientizacdo sobre o qaesiderado discurso letrado legitimo
pelas instituicdbes de prestigio. Suas leituras ipiissram-lhe ampliar seus conceitos,
inclusive a ponto de diferenciar o método de aliahedo tradicional da concepcédo de
alfabetizacdo inserida numa politica e numa filesof educacdo, como propde Paulo
Freire.

O acesso a escrita pode ser visto sob dois aspeotns tecnologia ensina-se o ba-
bé-bi-bé-bu de maneira uniforme, homogeneizadaagnfentada para que aquele que
aprende a fragmentar a lingua desde o inicio ndmaid tarde buscar esclarecimentos

sobre o que significa ter o dominio do cédigo éscdomo bem explicita a professora de
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Ciéncias ao se referir a alfabetizacéo tradicioealpmo acesso a escrita como um saber,
no caso do letramento, muito além do seu aspectwltegico, no qual a linguagem tem
papel fundador ndo apenas na construcdo da simadardos sujeitos, mas também na
construcdo de suas marcas, como membros de unmdetdo grupo social.

Questbes relacionadas a alfabetizacdo e ao lettantem sido motivo de
discussbes em varios eventos educacionais pelo paldNICAMP, durante o 12°
Congresso sobre Leitura - COLE, realizado no peride 20 a 23 de julho de 1999,
promoveu o | Seminario sobre Letramento e Alfalbgfio, evento este de grande
relevancia para professores de lingua portuguesgusadores, linglistas e educadores de
maneira geral, que se preocupavam com a condigéadde dos individuos de uma

sociedade. Segundo a ementa deste Seminario, g@&otetrada

organiza-se em torno de um conjunto de gestos epabdamentos
diversificados, de competéncias e habilidades bgéereas, de objetos

z

histérica e socialmente diferenciados; é constrygida meio de um
conjunto de praticas e de uma rede de instituicdgsntes e materiais;
seria a base da divisdo no interior da sociedadm elos fatores que
poderiam transforma-la.

A discusséo sobre a nocdo de letramento €, paisade complexa, envolvendo
tanto aspectos politicos como ideologicos, devepddanto ser fomentada nos cursos de
formacdo inicial e continuada de professores.

Kleiman (1995), com base em Scribner e Cole (1984)definir letramento, ja
destacava o modelo ideoldgico concebido por S{€#4), no qual as praticas letradas
nao sao apenas aspectos da cultura, mas tambéestdasras de poder numa sociedade,
ratificando assim o viés politico-ideoldgico quis faraticas possuem.

Foucambert (1994, p. 81) ao se referir sobre @aitie letramento, sublinha dige
impossivel assumir o poder da lingua sem compreeagieelacdes sociais que conferem
esse poder a ela”A inclusdo e a participacdo numa sociedade letyaalssa por
conhecimento de toda ordem (filosofica, cientifecartistica), assim como por gestos,
habitos, atitudes, procedimentos e estratégias aumstituem valores sociais. Estes
diferentes tipos de conhecimento estdo associapiggiaeas, instituicdes e agentes sociais.

O processo de apreensao do codigo escrito é vedto pofessora de Ciéncias

dentro da perspectiva do letramento, uma vez queeiante os eventos de letraméhto

% para Kleiman (2001a, p.40) eventos de letrameicsiuacdes em que a escrita constitui parte @ssen
para fazer sentido da situagdo, tanto em relacBteeacdo entre os participantes como em relagdo ao
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realiza atividades que levam em consideracdo mlael@ do contexto dos alunos da EJA.

Eu tenho uma idéia do que é letramento, porqueeeto tfazer a
comparacdo entre letramento e alfabetizacdo. Eaitabetizacdo é para
mim aquele sistema de aprendizagem do codigo ests#o para mim é
alfabetizacdo. Entdo letramento passa por uma agdpli desta idéia.
Para mim letramento é desenvolver uma aprendizagwm base na
leitura de mundo, das coisas que a gente tem.¥eongo, eu trabalho
com meus alunos embalagem de remédio, entéo redé&dgo que esta
presente na vida deles e a partir destas embalageyente comeca a
fazer algumas andlises do ponto de vista da CiéBoi#io isso para mim
€ letramento Isso ajuda eles a desenvolver uma reemgdo das
diferentes formas que a realidade se expressaj@orqiundo tem varios
tipos de linguagens e o letramento propicia uma&rapzagem a partir
dessas linguagens, entendeu! Entdo, por exempl@roéover o
letramento quando a gente desenvolve uma apreedizeg leitura e da
escrita e também da realidade, quando a gentecdidatextos, vamos
dizer, embalagens, videos, préprios daquele cantdxttdo isto para
mim é letramento (professora de Ciéncias).

O professor e a professora de Portugués, o profdssblatematica e a professora
de Historia, assim como a professora da Sala deirbeconceituaram a alfabetizacéo
dentro da perspectiva tradicional. A visdo tradieloque os professores tém sobre
alfabetizacdo pode vir a se constituir num entam a utilizacdo de praticas letradas nas
salas de aula da EJA.

Diz respeito a questdo da decodificacdo e da p&mdtanto oral quanto
escrita (professor de Portugués).

Pelo que eu entendi nos textos (que tratam do tordm letramento) que
tenho lido, a alfabetizacéo e letramento sao a mesnsa (professora de
Portugués).

E introduzir o aluno a aprender a ler praticamepeque o aluno da EJA
tem muita dificuldade de leitura. As vezes a g@atga aluno analfabeto
sem saber ler mesmo ( professora de Historia).

Letramento para mim é a pessoa aprender a leevescia conversar, a
pesquisar, a interpretar (professor de Matematica).

A professora de Geografia foi a Unica a admitir gde conhecia o conceito de

letramento e a confundi-lo com método, como bemahestnam os discursos a seguir.

processos e estratégias interpretativas. Trat@seisbs da leitura e da escrita em contextos ecmjmeais
e ndo isolados.



98

Eu ndo conhego este método, eu j& ouvi muito falas eu ndo domino
este conceito. (professora de Geografia)

Street (1995, p.134-8pud MARCUSCHI 2001, p. 39) ja postulava a existén@a d
multiplos letramentos presentes em contextos soeiaulturais nas sociedades em que
surgem, considerando-se as relagbes de poderistembes. O autor apresenta um quadro

sobre os multiplos letramentos que mostraremogurse

AUTORES OS MULTIPLOETLRAMENTOS

Kirsch e Jungeblut (1986) — nos EUA leitura
escrita
calculo (numeracy)
processamento de documentos
Griffin (1990) — na Australia letranto para o conhecimento
letramento para a auto-expressao
letramento para objetivos préaticos
letramento para debate publico
Heath (1983) — nos EUA Umdetento identificavel para cada tipo de comunidade
Street (1995) no Iran etrdmentanaktab
Camitta (1993) — com adolescentes  letramestioacular
de escolas dos EUA raleento escolarizado
Barton/Ivanic (1991) ofdinios de letramento”
“community literacy”
Street (1995) letramentos dominantes

letramentos marginalizados

Diante do quadro exposto percebemos que a tembdicamento € bastante
diversificada e motivo de pesquisa de varios esfiodi, portanto tais estudos devem fazer
parte das discussbes nos cursos de formacao desgwods, principalmente dos que
atuardo com a EJA, a fim de que estes profess@msam a ter o dominio que o tema
requer visando éxito no processo ensino/aprendizage

Aos serem inquiridos sobre o que é alfabetizaraheto, grande parte dos
entrevistados deixara entrever a dificuldade, igadedo e até mesmo o desconhecimento
do como fazer para alfabetizar a quem chega aasmiitas vezes ja tendo passado por

ela, com toda uma visado de mundo construida, cars d@ experiéncia de trabalho e com
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a auto-estima em baixa. A dificuldade e o descantesto por parte deles encontram-se

expressos em seus discursos

Quando o aluno vai fazendo as relacdes, vai cotlicas palavras em
contexto, ndo isoladas. O menino ja vai comecanfazer frases, até
mesmo oralmente; a encaixar palavras em frasesra&gies, ai ele esta
sendo alfabetizado no letramento, eu acredito gjseassim (professora
da Sala de Leitura).

E dotar o ser humano de instrumentos minimos né&dessara que ele
possa codificar, decodificar o texto, reinterpretaéio ferramentas
minimas a alfabetizacdo por letramento (professd?attugués).

Para mim o processo de alfabetizacdo ndo é s6 cemlas letras, é
entender o significado das palavras. E conseguireleentender o
significado, a mensagem (professora de Geografia).

E associar a letra a alguma coisa que a criangaecarrelacionada ao
meio dela (professora de Historia).

As falas dos professores destacadas nos levarntetrraterca da formacéao inicial
e continuada deles, pois percebemos o quantodd difabetizar letrando caso ndo haja a
apreensdo do conceito de letramento. Os professtaeEJA precisam ter dominio
epistemoldgico e metodologico do que é letramerai@a poder utiliza-lo em praticas
letradas nas salas de aula da educacdo de jovadsltes de maneira que seus alunos
possam domina-los ndo somente em eventos de leduescrita da escola, mas
principalmente fora dela.

A este respeito Soares (2003, p. 130) chama a&qaya o texto das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovékaukos que expressa as exigéncias
formativas e chama a atencdo para a complexidaeeenicial do profissional desta
modalidade de ensino. As DCN para a EJA procurastnanoas instituices formadoras a
necessidade de uma acao integradora entre estasigt@mas de ensino, como podemos

observar:

As licenciaturas e outras habilitacdes ligadaspoBssionais do ensino
nao podem deixar de considerar, em seus curseglidade da EJA. Se
muitas universidades, ao lado de Secretarias deca€da e outras
instituicdes privadas e sem fins lucrativos, jappem programas de
formacédo docente para a EJA, é preciso notar gtratsede um processo
em via de consolidagdo e dependente de uma agiyada de ofertas
desta modalidade nos sistemas.
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Como se vé, a sala de aula da EJA é um espadizuale interlocucédo e de
producédo de sentidos, historica e culturalmenteoetalos, como um lugar de reflexdo e de
conhecimento. Se os alunos da EJA forem provocadidsscobrir os sentidos possiveis
nos textos, de conhecimento, de interpretacoesgdinges, certamente eles compreenderao
que as significacdes que o0s textos comportam pagerentendidas de maneira diversas,
pois sdo construidas empiricamente na vida cofidian dentro de arraigadas tradi¢cdes
culturais, bem como na tradicdo de formacao desateaonhecimento como a religido, a
ciéncia, a filosofia, a arte.

Ratificamos que j4 ndo basta apenas a escola t@fahese faz necessério a
incorporacéo por parte dela de préaticas de letrtifemas salas de aula da EJA, para que
os alunos conquistem a cidadania. O letramentagareer desmistificado e desmitificado

a fim de que ndo venha a ser mais um modismo aaedecacional.

3.1 — A formacéao dos professores na perspectiva tiramento

As leituras do professor séo relevantes para atitop8o de sua
identidade profissional, elementos constitutivos patafissdo docente,
pois estdo vinculadas a representacdo das pra@gcksyogicas por eles
construidas e podem produzir efeitos significatigos seu desempenho
profissional, que se refletem diretamente em sdxigr (ALMEIDA,
2001, p.119)

Sabemos que, dadas as condicbes de trabalho, h&éend@éncia muito grande do
professor reproduzir a metodologia utilizada pa @lirante o seu préprio processo de
alfabetizacdo, visando apenas resolver problemagliaios e ndo como ferramenta
racional, validado pela experiéncia, para promavaprendizagem dos alunos e instituir o
sucesso ho ensino.

Ao reproduzir o modelo de ensino ao qual foi suimonedurante seu processo de
escolarizacéo, o professor o faz inconscientemeete, refletir, muitas vezes, que o seu
modo de fazer ja ndo condiz mais a realidade presea escola e no mundo. Ao
reconhecerem os percal¢os pelos quais passarassanpaurante a trajetoria profissional,

muitos professores abrem espacos para reflexdasdantas nos cursos de formacao de

3 Segundo Bartorapud MARCUSCHI (2001, p.37-38) sdo modos culturais gede utilizar o letramento
gue as pessoas produzem num evento de letramem@t#\pessoal € um evento de letramento, entoetant
sua leitura e comentario entre amigos, familisg&s,é uma prética.
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professores, de maneira que estes instrumentatizemelhor forma possivel os futuros
professores para lidarem com praticas letradassw@sas e salas de aula da EJA.

Esse reconhecimento, ao nosso ver, cria a cogi@@ o conflito necessarios para
desencadear uma mudanca na formacado inicial desfessponal. Percebemos que o
processo de formacdo perturba o processo trandéilensino do cédigo alfabético que
mesmo sem conseguir resultados satisfatorios aédseguido a risca por muitos
professores.

Nas décadas de 30 e 40 do século passado, asidudbertamente o 6nus do
fracasso escolar no adulto. Aquele que nédo sabianden escrever era considerado
deficiente e incapaz de aprender. Em circulos ac@dé ou entre os especialistas, essa
visdo deixou de ser aceita no inicio da década @eel virtudes do trabalho de
educadores, lingliistas e psicologos que trouxeranércias importantes contra essa
concepegao.

Atualmente fatores sociais e politicos sdo apastggbr muitos educadores para
explicar o fracasso da alfabetizacdo de adultosal@ente os programas da EJA, embora
necessarios para o desenvolvimento dos grandessgyroarginalizados pela pobreza, nao
sao suficientes para integra-los na sociedade.

Soares (2002a, p. 34), ao se referir a funcéoradpea da EJA reconhece o
principio de igualdade para todos os brasileiresmiiindo ‘ndo s6 a entrada no circuito
dos direitos civis pela restauracdo de um direitegado: o direito a uma escola de
qualidade, mas também o reconhecimento daquelaldgda ontologica de todo e
gualquer ser humario

De todo modo, o ndo estar em pé de igualdade moidntde uma sociedade
predominantemente grafocéntrica, onde o codigatedem posicéo privilegiada, revela-
se uma problemética a ser enfrentada pelos proéssda EJA, uma vez que a leitura e a
escrita sdo bens relevantes a graus elevadosrdmésito. O ndo acesso a estes bens é
particularmente danoso para a conquista de umalandta plena. Nado se pode culpar o
aluno ou o professor da EJA pelo fracasso esdoldayvia € necessario que se reflita de
gue maneira realiza-se a formacéao inicial dos peafiees que atuardo na EJA, pois ao que
nos parece alguns cursos de licenciatura nao tratamquestdes relacionadas ao
letramento, ou quando o fazem tangenciam-no.

Kleimam (2001, p. 24) chama a atencéo para o leinéondos que ensinam a ler e

escrever. Segundo a autora adquirir praticas demento ndo € uma panacéia universal
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para se formar um alfabetizador competente narasade especializacdo — a escrita. Uma
das condi¢fes integrantes da identidade profiss@marofessor é a familiaridade com as
praticas de leitura e escrita.

Essas praticas devem ser contextualmente situada®rabalho e no contexto de
trabalho, levando em consideracdo, portanto, egigéne capacidades de comunicagéo
efetivamente requeridas para ensinar. Nessa pékgpeeafirmamos que tais praticas nao
podem ser utilizadas de forma preconceituosa, aoaie um instrumento para prejulgar e
discriminar grupos ja diminuidos socialmente.

A escola, como uma das principais agéncias daretnto deve trabalhar a leitura e
a escrita de maneira a favorecer aos alunos dadpdéensdao de ferramentas que os
instrumentalizem para transitar no circuito socian conhecimento das regras do jogo,
podendo vir a interferir neste jogo e até mesmpa@roovas regras. Este movimento se da
pela na e com alinguagem. E por meio dela que os feixes de sersi constroem,
dialogam e disputam espaco, instaurando-se como gigologico.

A nocéao de letramento aponta para a criacdo deawm contexto escolar e social,
bem como para se refletir sobre o processo deetifalgdo em espacos educativos, uma
vez que muitas sdo as instancias sociais utilizadagodos os cidadaos. Portanto, sendo a
escola, por seu carater institucional irradiadpradutor de conhecimento, uma das mais
importantes instancias social e educacional, sgelp& de destaque, ndo somente no
periodo da alfabetizacdo, mas enquanto ali o alpeomanecer em busca de
conhecimentos.

Como o professor é considerado o medi&dentre a relagéo conhecimento-aluno,
cabe-lhe possuir saberes que corroborem para ut@@gio nesta relacdo. Os saberes
necessarios a docéncia possuem aspectos individusosiais, como bem aponta Tardif
(2002, p. 11). Segundo este autor o saber estéiaedalo ao‘contexto do trabalho: o
saber é sempre o saber de alguém que trabalha @groisa no intuito de realizar um
objetivo qualquer.” Como nao se pode dissociar o ser professor dohserano,
evidentemente que esta indissolubilidade sera @etan@or cruzamentos dos aspectos
coletivos e individuais, sociais e culturais.

A identidade docente esté relacionada com a pesswasuas experiéncias de vida,

% A esse respeito consultar Kleiman (2006, p. 758@)qual a autora, ao tratar dos processos idenstna
formacao profissional do professor, afirma quenaetisdo politica do trabalho do professor ficatetdda

no conceito de mediador. Segundo ela o professa@ sker um agente de letramento, uma vez que é també
agente social.
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com sua historia pessoal, familiar, escolar e pstdhal. Sua afetividade e sua emocéo,
suas crencas e valores pessoais. Seus saberesrgsidados em sua historia de vida e em
suas experiéncias materializadas durante o exercici magistério, pois sdo saberes
socialmente construidos e partilhados durante @sepsos interativos vivenciados com 0s
alunos em sala de aula e com os outros participaiateontexto escolar.
Como é impossivel dicotomizar a pessoa do profisgioa constituicdo do

professor como sujeito leitor é fator prepondera@te a sua formacdo como profissional,
pois ‘todo professor transpde para a sua pratica aquilee @ como pessbdTARDIF,

2002, p. 145) como se percebe nos fragmentos wasatos professores abaixo:

De tanto ouvir historinhas passei a conta-las pwras colegas, criancas
como eu e vizinhos de onde eu morava. Ficavam tadomeu redor
ouvindo atentos e eu fazia ‘caras e bocas’ par@rtemvolvé-los na
narrativa que contava. Como meu “pUblico” comegarpedir mais e
mais historinhas, passei a ir buscé-las nos ligtesminha avé guardava
com todo carinho entre seus objetos de mais Vatonei como exemplo
a conduta de minha avé com relacdo aos livros e bsjque tenho
recebem de mim o maior cuidado.

Foi, entdo, que despertei para o prazer da leifimlacomo ouvir e contar
histérias, ler passou a ser, para mim, uma averquea me leva a
conhecer, compreender e mergulhar num tempo-esiragualar, vivido e
construido por sujeitos que chamamos personagesseqgu maior ou
menor medida, também podem se tornar protagonigtasias préprias
vivéncias, reais ou imaginarias. Ler também € coimstima rede de
sentidos em busca de relagbes compreensivas quemogam conhecer
guem somos e o significado das nossas opcgdes

A pratica da leitura tem me proporcionado o deskinwento de uma
leitura critica do meu contexto de vida e, tambéapercepcdo da minha
propria realidade pessoal e profissional. Mas dssenvolvimento nédo
ocorreu ‘de uma hora para outra’. Foi como numatagQao, por vezes,
dificil, lenta, com alguns atropelos, percalcostagas... mas, que se
mantém até hoje como expressao da minha incomplefprbfessora de
Ciéncias)

Mais tarde, quando adolescente, comecei a lerimsésr de contos de
fadas, e comecei a colocar em préatica a imagindeé® imaginar as

cenas, uma vez que os livros hem sempre traziavnigis, jA no segundo
grau, comecei a ler romances classicos e me apaiymT obras de

autores brasileiros como: Aluisio de Azevedo, Mdohde Assis, José de
Alencar e outros. (professora da Sala de Leitura)

No primario sé existia um livro para os alunos, era“‘Infancia
brasileira”, que continha muitos textos de fab@asitros textos como a
“Indiscricdo” e no final do texto, tinha a moral dexto inscrito.
(professor de Matematica)
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Entre o José Verissimo e o IEP fiz leituras critisabre capitalismo e
socialismo. Estas leituras fizeram eu ter cons@édea classe social a
gqual eu pertencia. A partir dai me dediquei a laogtafias,
principalmente as de pessoas que marcaram a Histéomo: Che
Guevara, Anita Garibaldi. Também |i muita Biancabfa e Jalia (nada
criticas), até deixava de merendar para poder Gngs usadas num
sebo que havia no comércio. (professora de Geayrafi

O contato introdutério no mundo da leitura, ddgacérma pode ter determinado as
escolhas que os professores fizeram pelos cursagattiacdo e pela maneira como
escolhnem o0s géneros textuais com os quais trabalfam excecdo da professora de
ciéncias, cuja narrativa ja denota a importancia gs historias contadas pela sua avo
influenciaram e motivaram seu gosto pela leitusadamais mostram a diversidade de
géneros (contos, fabulas, folhetim policial, bidiggm romances populares entre outros)
aos quais os professores foram expostos duranfgasisas de letramento vividas na
familia e na escola. Ressaltamos também a impaaté@lacfamilia para a construcdo de
praticas de letramento e para a (re)elaboracédo,pade do professor do conceito de
leitura.

Pena (2005, p.72), ao se reportar a importanc@odtexto familiar na formacao do
leitor, diz que o professor pode refletir sobre gwatica leitora, considerando: a) a
multiplicidade cultural que resulta em diferentged de letramento; b) os usos e funcdes
da leitura que diferenciam-se e variam de acorao cada leitor porque se desenvolvem
no cotidiano desses sujeitos, implicando em diteseastratégias de leitura conforme seus
objetivos, o grau de complexidade e as praticasuiiszas as quais 0s sujeitos tém acesso.

Ao optar pelas praticas de leitura envolvendo asatigas, tendo preferéncia pelas
cronicas em sala de aula, a professora da saleitled_deixa antever que as escolhas por
determinado género textual ndo é aleatdria, més fiel uma histéria de leitura vivenciada
no passado. “Gralmente faco op¢ao por narracdes do cotidianodidea-dia, cronica. Eu
gosto muito de trabalhar com croni¢agprofessora da Sala de Leitura)

O mesmo ocorre com a escolha do professor de Mttareo eleger o género
narrativo fabula, por ter sido muito presente digr@anseu curso primario (equivalente hoje
o ensino fundamental de 12 a 42 série) e que e@ndando utilizado durante suas aulas.
Chama-nos atencédo também a resposta do profesdeortieggués, que ao ser inquirido

sobre as praticas de leitura utilizadas em sakutierespondeu:
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eu sempre trabalhei em conjunto com o professomdgematica e
sempre trabalhdvamos com fabulas porque a fabwahaasendo um
texto de moral facil de ser entendido e de serpné¢ado e a cada aula
gue a gente ministrava sempre trazia uma fabuteoanicio ou no final.
Em cima disso produzia a aula, se discutia, sesabst a gente fazia a
relacdo com o dia-a-dia dos alun@sofessor de Portugués)

As préticas letradas vivenciadas pela professor&eegrafia demonstram que
desde cedo a leitura critica era uma constanteuenvisla, de maneira que a partir da
leitura sobre o sistema capitalista e o sisterg@ksta na escola, conseguiu ter nogéo da
classe social a qual pertencia. Esta leitura inpudgi-a a adentrar mais ainda nas
guestdes que envolvem a nocdo do espaco ndo dmoasmas politico e econdmico que
ocupava socialmente a fim de melhor entendé-lordOfaitor relevante na narrativa da
professora é quando ela se refere as leituras desdimas” que realizava das revistas
Bianca, Sabrina e Julia como sendo nada criticas.

Ao fazer uma reflexdo acerca do professor serdmuser um leitor Britto
(1998) reconhece que a pratica de leitura parapao@ dos professores limita-se a um
nivel minimo pragmatic8, dentro do préprio universo estabelecido pelaucalescolar e
pela industria do livro didatico. Tal pratica podear alguns segmentos da sociedade,
dentre eles os intelectuais, a possuirem uma coacepquivocada de que o professor é
um nao leitor pelo fato deste ndo se enquadrarateln dominante de leitor preconizado
por muitos intelectuais, escritores e até mesmoppafiessores. O autor conclui dizendo
gue ‘ser leitor € uma questao de postura e de habitoes para tanto, bastariam vontade
e determinacao, sendo, portanto de responsabilidadiwidual. Escamoteia-se, assim, o
fato fundamental de que a leitura é uma praticaiaomscrita nas relagdes historico-
sociais (op. cit, p. 68)

No momento da realizagdo das entrevistas percebemesas professoras de
Portugués e de Geografia envergonhavam-se de gligetiam revistas femininas e de
“pouco conteudo”. Notamos que a professora de Géiagmediatamente abre parénteses
para que o leitor saiba que ela tem consciéncgudeaquele tipo de leitura ndo é critica e
que, portanto € de menos importancia, ja que éd@mada” no meio académico e escolar.

% Cf. Britto (op. cit.) A leitura que o professor faz de textos litergoa que consta dos livros infanto-
juvenis produzidos para alunos ou de textos seladios e reproduzidos pelos autores dos livrosididita
leitura informativa do professor € a dos paradiddti ou seja, seu universo de conteldos necessarios
coincide com o do livro.
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n 37

As concepcdes construidas do professor “leitorditeedo” °‘, como bem aponta

Britto (op.cit), afetam negativamente a auto-imagem deste pafes reforcando a visao
que a midia e a academia historicamente tém forrsatice o professor. E importante
destacar os equivocos deste imaginario, trazendtracevidéncias, a fim de contribuir
para o processo de formagédo de uma imagem poduil@tor-professor, que considere as
praticas de leitura dos professores no sentido elbarar a auto-estima desta categoria
profissional.

Apesar de viver imerso em um meio no qual a leitazaparte do seu cotidiano, o
professor, como leitor, n&o restringe seu campleitlea, em fungéo das condi¢cbes de seu
trabalho arduo, corrido, desgastante e desumanito Melo contrario, apesar da falta de
tempo, do trabalho em varios turnos, das condigbemecondmicas, 0s professores que
participaram desta pesquisa demonstram que addwarparte do universo deles e que,
portanto, sdo leitores e fazem parte da culturadef da sociedade brasileira, como se

observa nos discursos abaixo:

Sempre quis voltar para Belém e, apds cinco anmssegui minha
transferéncia. SO que para manter a carga hoti&eague me dividir em
trés escolas: Esta (Maria Luiza) aqui na Sacrampata manh&, no Jodo
Carlos Batista, ha Cabanagem, pelo turno da tarde/Avertaninho, em
Icoaraci, no turno da noite. Fase terrivel, ndcsegnia me organizar e
nem fazer um trabalho legal, porque nao tinha ter®apa conseguir a
vaga ministrei Educacdo Artistica por um ano, qui® ® minha
formagdo. Nao me identifiquei. Nao fiz um bom tilaba As leituras
pararam por falta de tempo. Recentemente |b&st* sellers Li “Pais
brilhantes, Professores fascinantes”; “ Por quieansens fazem sexo e as
mulheres fazem amor”, achei-o um tanto machistdatelo justificar as
atitudes masculinas. Leio muito Rubens Alves, sigli 0 meu livro de
cabeceira é “Retorno eterno”.

Acho que ainda leio pouco, pois o professor devaresempre se
atualizando. Preciso ler mais, mas falta-me tempiccedeixando pra
depois. (professora de Portugués)

Dificilmente produzo texto para meus alunos, porgée tenho tempo.
Trabalho nos trés turnos, tanto no estado como maidipio. J& cheguei
a trabalhar em quatro escolas, mas depois que eompnha casa
diminui o ritmo, até porque prejudiquei minha gaga devido a
excessiva carga horaria que tinha. (professoraetg@fia)

37 Aquele professor que |&, mas ndo tem obrigacateoassidade de ler além dos produtos que informam a
pratica escolar, sejam textos literarios sejamudeos géneros, todavia como cidaddo que é, o mamféem
pouco acesso a estes textos, tanto pelos vincultisrais estabelecidos, quanto por sua condicao
socioecondmica. Britto (1998, p. 78).

% A este respeito ler Abreu (2006).
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Como professora da sala de leitura, nem sempre mEsenvolver um
trabalho de leitura, uma vez que o tempo é es@aasoirma é numerosa.
Chegamos mesmo a ter em nossa sala, muitas veaggudmas juntas,
pois na auséncia da professora, ficamos com ossfimmmesma e mais a
turma da qual estamos cobrindo o HP da professeraath de aula.
(professora da Sala de Leitura)

Ao analisar as praticas de leituras cotidianagndiadas por um grupo de dez
professoras-alfabetizadoras da rede publica den@nsindamental do municipio de
Campinas, SP e utilizando-se da narrativa comoepiioeento metodolégico, Guedes-
Pinto (2002) procura situar a problemética da ¢aigiio da professora-leitora, trazendo
para o debate a relacéo entre os cursos de forrdagémfessores e as praticas de leituras.

Guedes-Pinto (op cit.) entende que a leitura é pratica sociocultural que se
constitui nos processos histéricos de cada lediocunscritos sempre pela organizacao
sociopolitica de uma dada sociedade. Ao se aproxdamprofessoras-alfabetizadoras, em
sua pesquisa, a autora estabeleceu um dialogo @rdoademia e as docentes da rede
publica de ensino fundamental. Pois sabedores somoes uma grande parte dos
professores ndo ficam a vontade para expor suéisgw@e leitura a alguém oriundo da
academia em funcao da existéncia de uma ndo-coné@épcia dos valores sobre a pratica
de leitura vivenciadas pelas professores-alfaluizas e pela pratica de leitura vivenciada
pela pesquisadora da universidade.

Situacdo similar aconteceu em nossa pesquisderenitial € que os professores
sdo todos possuidores de terceiro grau, com e$ipac&o. Inclusive a professora de
Ciéncias concluiu o mestrado durante a etapa dstragdo de dados desta pesquisa,
conforme ja dissemos anteriormente. Tardif (20@&}yda que as pesquisas sobre o ensino
sejam baseadas no dialogo fecundo com os professpre ndo devem ser considerados
objetos de pesquisa, mas como sujeitos competgaéedetém saberes especificos ao seu
trabalho. Portanto, eles tém o direito de dizero adg respeito da propria formacgéo
profissional.

Em sua epistemologia sobre a pratica profissidoaprofessor, o referido autor
defende que seja estudado o conjunto de saberakzambdis e utilizados pelos professores
no espaco de trabalho para o desempenhar dasasei@s t Saberes estes que englobam os
conhecimentos, as competéncias, as habilidadeaptidbes) e as atitudes, isto é, aquilo
gue muitas vezes foi chamado de saber, saberdaadyer-sep.cit).

Assim, o professor como pessoa, como ser histdoc@l influenciara e sera
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influenciado pelo profissional que é. Desta forrms,saberes que construiu durante sua
trajetéria pessoal ressoardo no transcorrer dadades que ele desenvolvera socialmente

e institucionalmente.

Tardif (2002), afirma que o saber dos professods pode estar separado das
outras dimensdes do ensino, segundo o autor, dessgntonciliados os saberes, 0s
aspectos sociais e individuais dos professoresdifTéop.cit) preconiza que o saber
docente é um saber social por cinco motivos: primporque € partilhado com todo um
grupo de agentes; segundo porque sua posse agédizepousam sobre todo um sistema
que garante a sua legitimidade e orienta sua datne utilizac&o; terceiro porque seus
préprios objetos sdo objetos sociais; quarto porgusaber dos professores (tanto os
saberes a serem ensinados quanto o saber ensiok@re com o tempo e as mudancas
advindas da sociedade e, por fim, 0 quinto queydezo saber é social porque é adquirido
no contexto de uma socializagdo profissional.

Uma boa parte do que os professores sabem solm&rm esobre seu papel como
docente e como devem ensinar, provém de certa fatengua propria historia de vida,
principalmente de sua socializagdo. Ha um efeitoutativo e seletivo das experiéncias
anteriores em relacdo as experiéncias subsequestedy importante para o docente do
ponto de vista profissional e do ponto de vistaaaeira, saber viver numa escola é tdo
importante quanto saber ensinar em sala de aula.

Sabemos que para (com)viver numa escola o professiitiza diferentes saberes.
Tais saberes, no transcurso da carreira profidsieng@ontram-se em um processo em
(re)construcdo, podendo o professor modifica-lapéatio em funcdo dos momentos e das
fases pelas quais passa ao longo desta carrdifia, gor qué nao fazé-lo?

Primeiro porque, a formagcdo para 0 magistério estdla dominada por
conhecimentos disciplinares, geralmente compreesdidmo “feudos” nas diversas areas,
desconectados com a agao profissional, devends estdecimentos serem aplicados na
pratica por meio de estagios ou outras atividadiesman (2006, p. 88) chama a atencéo

para

(...) o modelo académico de formacdo de professa@stinua
praticamente inalterado — expde-se o0 aluno ao saenulado -, apesar
da existéncia de novas propostas e da percepcaovds necessidades.
Uma reorganizacdo dos cursos em torno das repagsest que o corpo
docente faz dos seus egressos é um instrumentoroleraacao entre o
plano da proposta e o da sua implementacdo. E r@smygacdo do
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professor como agente de letramento pde em relegércia humana, a
agéncia institucional e a pratica social situadause da escrita, trés
elementos relevantes para a construcdo identitgui@ decorre do
processo de socializag&o profissional.

Tardif (Op. cit. p. 242) nos fornece o segundo motivo pelo qual o profet=n
dificuldades em alterar o seu processo de constrdga saberes, ao qual o autor chama
de modelo aplicacionista do conhecimento, aquelg@mo ensino é organizado em torno
da légica das disciplinas: funciona por especigfivae fragmentacao, oferece aos alunos
disciplinas que ndo tém relacdo entre si, constitise em unidades autbnomas, fechadas
em si mesmas, de curta duragéo e de pouco impalote es alunos. Em seguida, o aluno
vai para o estdgio aplicar os conhecimentos e, dpuaarmina a formacdo, comeca a
trabalhar sozinho aprendendo seu oficio na prai@nstatam que os conhecimentos
disciplinares ensinados na graduacdo estdo matados na acdo cotidiana.

Uma proposta de modificagdo curricular nos cuts$ormacao de professores ja
vem ocorrendo no Brasil e é apresentada por Mat&@6i01), tal curriculo implantou-se
desde 2001, no Curso de Letras da Pontificia Usidade Catdlica de Minas Gerais
(PUC/Minas), cujas diretrizes especificas referenasnecessidade de que os cursos de

formagao centrem-se na constru¢ao de competénogssmpnais pelo formando.

Fundamenta essa nocdo de competéncia o principioquie a

aprendizagem € um processo de construcdo de cordregos sobre o
saber, o saber fazer e o saber por qué. Em owtta#@s, os documentos
oficiais fazem opg¢ao deliberada pela concepgéaomdizagem em que

z

aprender é construir conhecimentos (e ndo acumuafarmacoées).
(p.287)

Percebemos nos discursos de alguns professoredAla Ppreocupacdo com: o
acumulo de informagfes; a fragmentagcdo e acUmuloaléria ensinada; o conhecimento
pedagogico, baseados nas didaticas, nas metodol@gi@m técnicas pedagdgicas,
aprendidos na formacéao inicial; e o conhecimentdddaquele implicito, nos discursos
oficiais da escola ou do governo que inviabilizaefedivacdo de praticas de letramento.

Ao serem solicitadas sugestdes aos professoresqpar@s cursos de formacao
qualifiquem efetivamente professores voltados @argpraticas de letramento na EJA,
varios deles responderam que ndo basta os conheosredquiridos na academia, se faz
necessario desenvolver outros conhecimentos queatiaprendidos dentro dos cursos de

formacgéo.
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(...) o fundamental hoje ndo é s6 ensinar técnioas, ensinar a pessoa a
saber a ser gente, o profissional a ser genteonmis do que uma
maquina de reproduzir ele precisa ser gente, mgstgue parar e olhar
0 aluno como um ser, ndo como um aluno, entdo mec@ajue faltam
praticas do ponto de vista psicolégico que dé essgaldo e tratamento
para o professor, esse cabedal, essa visdo degoofedo apenas do ser
aluno, do ser homem, do ser mulher, do ser humamho que faltam
praticas mais da psicologia. Acho a professor muiab preparado neste
aspectgqprofessor de Portugués).

Ao enfatizar “o saber a ser gente”, o professor Rietugués mostra sua
preocupacdo ndo apenas com o0s conteludos disogdjnaras com uma preparagado
psicolégica que o professor precisa ter para tidam os alunos da EJA. A este respeito, no
primeiro capitulo desta dissertacéo, nos referiam®elatoricAprender a serentregue a
UNESCO pela Comisséao Internacional sobre a Edugaa@oo século XXI (2001), o qual,
ja em 1972, expressava, em seu preambulo, o temodedumanizacdo do mundo
relacionada com a evolucdo técrifcdas sociedades. Neste Relatério é recomendado nédo
negligenciar na educacédo nenhuma das potenciafigdhleada individuo. No entanto, ndo
se encontra ali nenhuma orientacdo quanto ao gafédar com sentimentos e emocgdes
tdo presentes nas interacBes de sala de aulag Esteponto que a academia, ndo discute
com os futuros professores, se o faz é de mar@irasuperficial que ndo chega a ser
colocado em pratica.

Outro ponto que merece reflexdo diz respeito dar @prender a conviver
principalmente em relagio a heterogeneidade peesestsalas de aula da EJA. E preciso
pensar a cultura como uma forma de viver juntooepa consequéncia para assumir a
educacao para a convivéncia com a diversidade, palebate ético e para enfrentar os
desafios de um mundo em rapidas e vertiginosasftnramacdes, que tendem a repercutir
em sala de aula.

Tardif (2002, p. 270), ao apontar problemas epistégicos do modelo
universitario de formacéao corrobora com o que deirdan (2006). Segundo o autos

cursos de formacg&o s&o globalmente idealizadosrseyum modelo aplicacioniéfao

% “risco de alienacdo da personalidade patente oamas obsessivas de propaganda e publicidade, no

conformismo dos comportamentos que podem ser impakh exterior, em detrimento, das necessidades
auténticas e da identidade intelectual e afetiveada um.”

90 modelo aplicacionista é idealizado segundo &#ddisciplinar e ndo segundo a légica profissio@al
conhecer e o fazer séo dissociados e tratadosasigpaente em unidade de formacéo distintas e sesarad
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conhecimento (...), tal modelo aplicacionista ndoénente ideologico e epistemoldgico, é
também um modelo institucionalizado através de todistema de praticas e de carreiras
universitarias.

Os cursos de formacdo de professores ao ensinapenmalunos conhecimentos
proposicionais (aqueles impostos pela escola)rnmdgdes nem sempre contextualizadas,
mantém o alicerce da formag&o inicial intacto. Ass discentes terminam sua formacao
sem terem sido abalados em suas crencas que sat@ializadas na hora da pratica e
reforcadas pela socializacdo os professores egp@bm de trabalho nas escolas.

O terceiro motivo pelo qual o professor tem difides de alterar o seu processo
de construcdo dos saberes esta centrado na forrpag@io magistério, cujo representante
do corpo docente é o professor hegemd@hjamuele que ndo consegue mais fazer frente
ao mundo que passa por constantes modificacoefjregdo do avanco tecnologico, que
diminuiu distancias e de comunidades transnaciaqastentam conferir legitimidade as
praticas discursivas, educativas e sociais de grupmoritarios, como é 0 caso da
modalidade EJA

Faz-se necessario, portanto, que os cursos dedaonke professores, ndo s6 déem
atencdo a EJA com o abandonem a concep¢do do mad&inoomo de letramento de
acesso limitado e pressupostos elitistas, como dssavera Kleiman (2006), para que as
praticas popularés sejam legitimadas. Uma das maneiras da escolaagrsiescrita aos
grupos populares encontra-se trarisformacéo das estratégias dos cursos universga
que deveriam formar professores capazes de atuan@&ms contextos, reestruturados
segundo novas concepc¢des de usos da lingua escdtes funcdes da escola no ensino
desses usogdp. cit, p. 76).

A respeito desses novos contextos de atuacéo dtesgores citados por Kleiman
(op. cit), Campos (2007) aponta alguns que achamos rééeganstar aqui porque abrem
novos campos de atuacdo para o trabalho docenés, praticas de letramento também
poderdo ser visualizadas. S&o eles: processos tewscascolares e ndo escolares;

além de, neste modelo, o aluno ser tratado conpiries virgens”, ndo sendo levados em consideragae
crencas e representacfes anteriores a respeittsitho e

“! para Kleiman (2006, p. 76) é o professor hegemdgite circula nos cursos de formacdo, informado
teoricamente pelo sociocontrutivismo. Em contragiasia este o professor emergente, informado pelos
estudos do letramento.

42 S&0 préticas que exigem dialogo constante conujeitas que habitam as margens sociais e passam a
compor o cenario escolar como conseqiiéncia do gsoae democratizacio do acesso ao conhecimeato. E
educacdo comprometida com a producéo diaria do &xino uma possibilidade real para um segmento
social historicamente negado, marginalizado, abendio, fracassado. Cf. Esteban (2007, p.11)
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educacdo a distancia; educagdo de pessoas comsidades educacionais especiais;
educacdo de pessoas jovens e adultas; educac@o-mtrional; educacdo indigena;
educacdo nos remanescentes de quilombos; educac&anmpo; educacdo hospitalar;
educacao prisional e educacdo comunitaria ou popula

A modalidade EJA como um dos contextos de atuag@ende pode ser também
discutida pelos alunos nos cursos de formacdo déegsores, uma vez que eles se

ressentem dessas discussdes durante a formagad oomo se vé nos discursos a seguir:

Eu acho que ndo adianta vocé ensinar técnica pasapessoa que ja
tenha alguma forma técnica se a pessoa nhdo eptraqua para lidar com
o ser humano. E diferente o publico da EJA. Eu \gje aluno da
graduacéo faz apenas dois semestres de Psicolagisaduacdo e isso
nao o prepara. Estar lidando com o ser humanora oaisa. Ele é um
aluno a cada dia diferente, (pausa) entdo se @gzaf ndo tiver essa
visdo, ele vai entrar na sala, ndo d& boa-noite,dddboa-tarde. Chega,
da o conteudo, sai e acabou-se o problema... éfesgor vendedor que
eu chamo: chega vende a mercadoria e vai emboganj@ou o dia. Mas
qguando vocé passa a vé-lo como um ser, outra vea oo ser integral,
ai vocé precisa ter um respaldo psicoldgico padepresolver melhor o
seu trabalho; por que vocé passa a ter dificuldad® ele; vocé passa a
sofrer como ele; vocé passa muitas vezes a Se @maoccom a
dificuldade dele. Vocé precisa ter toda uma pregdargsicologica, todo
um acompanhamento porque € uma carga emocional graibhde. Acho
gue o professor talvez seja o profissional que nraieba carga
emocional de seu publico, porque sdo “n” histod@wida, de mulheres
de sessenta e dois anos a jovens de dezoito amssas mulheres de
sessenta e dois anos, como eu tenho alunos que esftalando. Tém
toda uma historia de vida, de filhos, de maridos, seéparacdes, de
conflitos e de dificuldades para chegar numa salaadla. S&o “n”
histérias e vocé passa, na verdade, a fazer paiss.d.(pausa) sao
experiéncias extraordinarias, realmente sdo as eri@xqeias mais
humanas que eu acho é com o ensino do EJA (prof@sgortugués).

E que seja um curso, uma preparacéo direcionadsofalA, n&o so para
a EJA, mas para alunos ainda ndo alfabetizadoseiegsente essa
dificuldade ndo s6 na EJA, mas com alunos da 5@sgrfe, um estudo
voltado mais para isso (trabalhar na EJA). Conabelizar esses alunos?
Quais sdo as metodologias que devem ser adotaaes@ fazer isso?
Deveria ter uma preparagao desse tipo na univeesidagente nao tem,
mesmo no nosso curso de licenciatura nés nao teindgia que se tem
la é que se vai pegar alunos da 52 série em diagtee esses alunos ja
vém letrados, alfabetizados, s6 que a verdade nésoé Ai a grande
dificuldade (professora de Portugués).

Eu percebo que na EJA existe uma certa discrimmalfio existe
politicas voltadas para a EJA. Eu acho que € uel nive tem precisado
mais dessa atencdo. Geralmente a gente passanpdasidlade e nés
somos preparados para receber alunos que ja séébague ja& sabem
escrever. Eu sou da Geografia e todos nés aquapassa atuar a partir
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da quinta série, ou no caso, a EJA, alunos quarseta terceira e quarta
etapa e geralmente na universidade ndo ha esqzegpira de vocé ter
gue alfabetizar. Vocé é preparado, para recebroslgue ja sabem ler e
escrever e ndo para alfabetizar, essa é a graed&iquporque de quem é
a responsabilidade? (professora de Geografia).

Que o professor fosse direcionado para a EJA, quelAa fosse
contemplada na graduacao. Na universidade as sadgsara o todo, mas
ali esquecem que o todo tem as suas diferencasEdAaé uma
particularidade deste todo. Eu quando vim para A BJe muita
dificuldade, muito mesmo e ainda tenho, porque ymg@ar um aluno de
guinta série do ensino normal que é aquele capetinhs que sabe que
vocé so precisa despertar a atencéo dele € unmea égjera vocé pegar
um aluno do EJA que j4 € um adulto que ja vem de s#arie de
dificuldade para chegar até a escola € muito diffcecisa, o professor
ter uma habilidade maior a noite e vocé ja nao reais, porque vVocé
também ja chega cansado e estar com aquele alunoité vocacao
precisa ter muita dedicagao para ele (professoktisdéria).

Soares (2002, p. 159), ao tecer consideragcoesaadarEJA no contexto brasileiro
no que tange a formacdo docente, preconiza quena¢do de educadores para esta
modalidade de ensino ainda se faz de maneira @mtgiface a demanda crescente de
profissionais na area e aponta algumas dificuldadgzrocesso de formacadb) o carater
voluntario, que leva a uma provisoriedade nas ag@sa escassez de pesquisas e
producdo do conhecimento que subsidiem tanto ado@im do educador quanto a sua
pratica docente; 3) a falta de concursos publicagapa area que, evidencia o0 néo
reconhecimento da educacéao de jovens e adultos bafrittacao profissional.

Pelos discursos dos professores que fizeram pesta gesquisa percebemos que a
modalidade EJA e a tematica letramento ndo forameaapladas como campo de estudo e
pesquisa durante a graduagéo e, pelo visto, neformacdo continuada, de maneira que
os professores pudessem utilizar praticas de letrteoncom seus alunos. Nao consta em
nenhuma narrativa e de nenhuma entrevista realizaaos professores, informacdes de
gue tenham participado de eventos referente a@sesahecessarios a esta modalidade de
ensino e a esta teméatica. Dessa forma, a negagesdeampos de estudos podera
influenciar, sobremaneira, a pratica do professorEdA demonstrando dificuldade em
ensinar a leitura para seus alunos dentro da mr&pedo letramento. Mas quais as
competéncias e habilidades que os professoresgrugsara desenvolver praticas letradas?

Estas sdo categorias necessarias ao professoisquérdmos a seguir.



114

3.2 — Praticas de letramento dos professores da EJA

Sabe-se que a leitura — o saber ler — foi, duramilénios, um operador
brutal de discriminag&o social. A escrita-leitwsst0 que uma ndo existe
sem a outra) esteve desde o inicio ligada (comsecsbas reais) as
esferas do poder e da religido. Como padréo dodgdgcomunicacao,
da memoria, do segredo, s6 podia ser um instrumamidegiado do
poder — ainda que este saber estivesse delegadm casta de técnicos
(escravos e cléricos) que dependiam do poder. Eiggm que a
‘alfabetizacé@o’ (ou difusdo da escrita-leitura caecnica) sempre esteve
ligada as lutas politicas e sociais da historialgRd Barthes & Antoine
Compagnon, leitura, Enciclopédia Einaudi, v.1184.1

N&o restam duvidas da necessidade de redefiniruosox de formacédo de
professores, na perspectiva de que o letramenteJAaseja incorporado como campo
conceitual e metodolégico nos curriculos dos reéericursos. E imprescindivel que o
professor da EJA domine praticas de letramento gpapeercicio profissional. Dessa forma
os cursos de formacao de professores precisam darerndlise do curriculo no interior
dos cursos dentro de uma perspectiva critica euralhente sensivel para o
desenvolvimento de tais praticas levando em coresjde as competéncias discursivas dos
professores, sua credibilidade e sua legitimidage maneira que os docentes possam
usufruir dos beneficios do “bom” letramento, isia@uele que permite um entendimento
melhor do contexto de forma que haja um maior cbmtsobre as decisbes a serem
tomadas.

Quando falamos de um “bom” letramento queremosrdipie 0 professor como
agente da instituicdo escolar e um dos represestdatcultura letrada, ja €, ou deveria ser,
um consumidor e produtor dos bens culturais deadifes contextos. Sua propria natureza
de trabalho exige um mergulho em experiéncias gegsppde a aquisicado e reelaboracéo
de conhecimentos ndo somente da cultura letrada dasmdemais.

No entanto, sabe-se que, na atual conjunturalsb@aileira, recebendo baixa
remuneracdo, o professor € excluido dos gruposisode alto poder aquisitivo, em
consequéncia disso, advém o desprestigio sociptafiasdo do magistério torna-se op¢cao
para aquelas pessoas pertencentes a segmentosalepoder socioecondmico na escala
social, de menor capital cultural e de pouca famdade com a leitura de prestigio.

Estes fatores afetam significativamente o professmo profissional e como leitor,
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de tal sorte que as representacfes construidasram da profissdo-professor apontam
para préticas de leitura limitadas e limitadoras.

Almeida (2001, p. 119), em sua pesquisa sobreeatidthde do professor-leitor
defende“como forma politica para a inclusdo cultural doslicandos e educadores, a
necessidade de um resgate ou intensificacdo dascasdde leituras de prestigio nos
cursos de formacgéo inicial/licenciaturas e nos aiefacao continuada de professores”

A necessidade de intensificar as praticas deréiforopostas pela autora,
estdo intimamente ligadas a questao do letramgotpor sua vez esta ligada ao transito
do sujeito por diferentes esferas sociais. Tudo isgplica o conhecimento dos géneros
discursivos, uma vez que o professor é, a0 mesmpateagente de letramento e agente
social, portanto precisa do conhecimento dos gértektuais para poder agir socialmente.

Apesar das dificuldades em conceituar letramenforafessores da EJA trabalham
com praticas letradas e tentam aproximar os génexasis da realidade social do aluno,
como se observa nos discursos abaixo:

Eu utilizo praticas de leituras de jornais que @eito muito do projeto
“Liberal na escola”, que é direcionado para os @umo ensino
fundamental. Esses jornais ficam na sala de leiturau aproveito.
Trabalho com eles o texto, a leitura, a interp@tadaco a discussao
sobre as noticias que eles Iéem. Na sala de aglenta discute sobre
essas noticias, depois eles opinam escrevendo a®biicias e trabalho

também a producéo de texto. (professora de Porigué

A leitura que a gente faz € de texto, a gente assvéeva da prépria
biblioteca da escola livros até eles que ndo da gar numa aula o livro
todo, mas pelo menos parte de um livro eles léemgete também leva
jornais. S&o essas as praticas que a gente temossa Mmatéria.
(professora da Sala de Leitura)

Quando eu trazia muito texto, usava muitos livemsliém, com diversos
autores, s6 que este ano eu estou utilizando s lda escola que eles
distribuiram. (professora de Histéria)

NOs utilizamos muitos livros, geralmente eles n@elen que os textos sao
muitos longos. Comecei a usar textos de jornaigsumas percebi que
também havia certa rejeicdo. Um tempo desses rgsamdgar um filme
chamado “O pianista” que falava sobre o sofrimela® judeus durante o
nazismo. Eles assistiram. Eu pedi que eles fizesgamtexto, ndo
delimitei 0 nimero de linhas. Os alunos perguntadanquantas linhas e
eu disse de quantas linhas eles quisessem esdeeved. queria que eles
escrevessem o que eles entendessem, o que eleanseBt ainda tenho
alguns textos que eles refizeram. (professora dg@ga)

Reportagem de jornal, eu lido muito com o jornaésquisadora pergunta
guais artigos de jornais?). Me chama a atencadepmstagens de jornal
gue fala sobre, por exemplo, a degradacdo do nmalmeate, sobre
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aspectos sociais, e eu levo para a sala de awdadautir. Embalagens
de remédios a gente trabalha na educacédo de jevewkltos porque
parece que isso faz mais sentido para eles, pan@aeNao teve aquele
desastre ecolégico 14 no rio dos sinos que matoiosvpeixes, pois
aguela reportagem a gente acompanhou, por vamdgseda gente trazia
coisas novas pra sala de aula e eles também trazistidades de
reportagens a respeito. Eu também trabalhei aqusex#a série ( a
entrevista foi gravada em outra escola que a @ofadrabalha) com os
meninos também tanto é que quando descobriramlpados, no outro
dia os meninos vieram comentar comigo, olha jaalegam quais foram
as empresas (risos). Eles ja sabiam antes de chama a atencao, faz
sentido € significativo para eles. Também cartazcdmpanhas de
vacinacdo, do dia mundial de combataids eu levo, principalmente
para trabalhar na educacgéo de jovens e adulfp®fe$sora de Ciéncias)

Antes era assim: eu sempre trabalhei em conjunto @grofessor de

matematica e sempre trabalhdvamos com fabulas @@dabula acaba
tendo um texto de moral facil de ser entendido satdanterpretado e a
cada aula que a gente ministrava sempre trazidalm&a ou no inicio ou

no final. Em cima disso produzia a aula e em cimsaodse discutia, se
abstraia; a gente fazia a relacdo como dia-a-daatimos, isto tornava
muito mais facil o retorno deles de tal maneira depois de alguns
tempos dois ou trés meses de trabalho com fabléagaepediam que nés
fizéssemos este servico. Nao era s6 uma questiadtramento, mas tinha
a ver também com a sociabilidade entre os alunosdid-a-dia, da

preocupacédo de valores, isso tornou o nosso semaf® maleavel, mas
facil de realizar.

A partir do livro (livro adotado recentemente nads, cujos autores s&o
paraenses) um pouco diferente, porque te da algigihams de autores e
temas paraenses que nos utilizamos até para \alenm pouco nossa
cultura. Temas sobre o miriti, o cirio, a manigcodanpanga, utilizamos
sempre no final fazendo com que eles produzam wnm, lum texto que

tenha que ser ambientado no bairro aonde eles maam valores de

onde eles moram, com 0 nome das ruas, do baia®,pdssoas, do
comércio. Estamos trabalhando assim agora. (pafdssPortugués)

Pelos discursos acima percebemos a diversidatieaterilizada pelos professores
com os alunos da EJA. A este respeito Bakhtin (2p0248) afirma qued riqueza e
diversidade dos géneros discursivos é imensa poagpigossibilidades da atividade
humana séo inesgotaveis e porque em cada esfepaédés existe todo um repertério de
género discursivo que se diferencia e cresce aidaaylie se desenvolve e se complexifica
a propria esfera

Podemos dizer que os professores, apesar do poubecimento teorico acerca do
letramento e de géneros textuais, sabem usa-losdolegicamente nas atividades que
desenvolvem com os alunos da EJA, demonstrandm ags sdo possuidores de saberes
profissionais que lhes permitem utiliza-los no aidia.
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3.3 — Competéncias e habilidades sobre o letrameryara ensinar letrando

Todo professor € um cozinheiro do saber, um “chafgastronomia do
saborosa do aprender. Os conteldos sdo importantesnao podem
obcecar a esséncia do sabor de aprendizado quriléa 00 treino das
habilidades operatérias. Capitanias hereditariasepemplo, pesquisa-se
em livros ou na internet, mas o “tempero” desseerafizagem se
completa com as habilidades de comparar, analsaicar, deduzir,
relacionar, classificar, descrever. (Celso Antl2@32, p. 68)

Falar de competéncias e habilidades é adentrar rentetreno minado, tal € a
variedade de correntes pré e contra tais categdiasentido de competéncia é bastante
eclético e polissémico. Sua introducdo na educém@oal € recente (década de 1990) e
deu-se em virtude da mudancga do paradigma prodgtigapontava para um outro tipo de
trabalhador a fim de atender o sistema capitalgigtanto sua origem advém do discurso
empresarial, seguido por economistas e sociélogos.

Percebemos que o termo competéncia sofreu umaptsigdo do discurso
empresarial para o discurso educacional em faegigéncias do mundo do trabalho e dos
organismos internacionais, que passam a determ@mar,nivel mundial, as politicas
educacionais, a exemplo temos: Comissdo Europém ©rganizacdo Mundial do
Comércio, a Unesco, o Banco Mundial, a Organizagho Cooperacdo e de
Desenvolvimento Econémico (OCDE).

Maués (2005, p. 13, ao discutir acerca das difesenbrrentes que tratam de
competéncias, defende qua adocdo da pedagogia das competéncias € uma fdena
aproximar a escola da légica do mercado, procuranfierecer uma formacao que possa
atender as exigéncias do mundo empresarial, eninttto de uma formacgéo geral e
critica”.

Assim, o termo competéncia vem sendo utilizado ptaader a logica do mercado
e ndo as condi¢cdes béasicas de conhecimento e saperepermitam a formacdo de um
cidadao capaz de ser sujeito de sua histéria, mwostde seu destino e capaz de fazer

escolhas conscientes e livres.
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Desta forma, competénéfaé um conjunto diversificado de conhecimentos da
profissdo, de esquemas de agdo e de posturas @ueobdizadas no exercicio do oficio.
As competéncias sao de ordem cognitiva, afetivaatbea e pratica. Esta conceituacgéao,
para alguns autores como Romainville (1896dMAUES 2005), denota o lado prético e
utilitarista que a pedagogia das competéncias possu

Todavia creio que o conceito de Beckers (28pad MAUES, op. cit, p.35) sobre
competéncia € bem mais abrangente, pois procwa-lsithum dado contexto confia
capacidade de mobilizar de maneira integrada osurses internos (saber, saber fazer,
atitudes) e externos (colegas ou alunos, pessoasfdencia, documentagéo) para fazer
face a uma familia de situagfes”.

Desta forma, um professor competente é aquele cdpautilizar e aplicar
procedimentos praticos apropriados em uma situegdcreta de trabalho. O saber-fazer se
elabora a partir das caracteristicas do contexiataaor do qual, os professores evoluem.
A formacgé&o docente ndo deve objetivar apenas fopmudissionais versateis, adaptaveis e
flexiveis, conforme a necessidade do mercado, masigalmente deve visar formar
profissionais que atendam as demandas sociais.

Ao agir, o docente elabora saberes produzidosspgratica. Entendemos que 0s
curriculos dos cursos de formacéo de professonemrderientar a formacao do professor
pautada no desenvolvimento de saberes integradds imerdisciplinaridade e
competéncia, visando a promocdo de habilidades@ase e especificas para a atuacao
docente.

Ao serem inquiridos sobre quais as competénciasogpeofessor deve ter para
desenvolver praticas de letramento, o0s professalesta pesquisa mostraram
desconhecimento conceitual sobre 0 que vem a &ercategoria, como se observa nos

discursos abaixo.

Eu ndo sei como é que deve ser essa competénciajuponds nao

tivemos, pelo menos eu nao tive nenhuma formac&oigso. Quando eu

deparei com essa situagéo fiquei per-di-da. Fitpteimente perdida e

fui inventando coisas, criando de um jeito, vendma as outras pessoas
faziam e fui pela criatividade mesmo, pela intujcorque néo tinha

nada em relacdo a isso, ndo tive nenhuma formaggmahada a isso na
faculdade. Fui assim, levando com a barriga mespnofgssora de

Portugués).

“3 Essa terminologia é adotada por um grupo de ffano8, dentre os quais encontra-se Philippe Panteno
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Na minha formagdo eu ndo vi isso. Nada disso. Emédotenho
dificuldade quando a gente encontra um aluno cowbl@mas e
dificuldades é que vocé néo aprendeu a lidar éildiEu sinceramente
acho dificil, eu n&o tenho, sei |4, esta competéndtu ndo tenho. E
dificil para mim (professora de Histdria).

E meio complicado eu falar alfabetizar letrandogseder esta resposta
vou estar entrando em contradicdo (risos), porquend@ sei mesmo
como é alfabetizar letrando. (professora de Geigraf

A professora de Portugués deixa patente que @duemgraduacdo nao lhe foram
ensinadas as competéncias que o professor degenaria ensinar. Sua competéncia foi
construida no saber-fazer, ou seja, na sua prd¢icsala de aula. Situacdo similar ocorre
com a professora de Historia que chega mesmo a wiite possuir competéncia para o
exercicio da profissdo. Por sua vez, a profess@ebgrafia relacionou competéncia com
a nocgao de alfabetizar letrando.

Pelos discursos das professoras percebemos gaenéta conseguem
explicitar quais as competéncias necessarias af@muaacdo para trabalhar com o
letramento na EJA. Pode-se atribuir a isso o fatoahceito competéncia ter sido utilizado
na educacao a partir da década de 1990, confoteienteriormente e pelo fato de alguns
professores, participantes desta pesquisa, haveogmiuido a graduacdo antes deste
periodo.

A categoria competéncia deveria ser compreendidias geofessores no plural,
porque o desempenho do sujeito € revelado a mhsirdimensdes mobilizadas na acao
docente, sejam cognitivas, afetivas, emocionaisa wez que esta acao ocorre numa
situacdo situada, ou seja, exige do professor, daedinediata além das varias
competéncias necessarias a pratica docente.

Perrenoud (2002, p. 151-152) ao se referir ao rao@erado que impera no mundo

atual refere-se as competéncias basicas ao professo

a formacdo escolar deve prover o professor de démgias basicas,
como a capacidade de expressée, compreensdo do que Jéde
interpretacdo de representacdes; a capacidade dslizagho de
esquemas de agdo progressivamente mais complestgsificativos nos
mais diferentes contextos; a capacidade de constapas de relevancia
das informacdes disponiveis, tendo em vista a tandel decisbes, a
solucdo de problemas ou o alcance de objetivosgmewnte tracados; a
capacidade de colaborar, de trabalhar em equipeobretudo a
capacidade de projetar o novo, de criar um cem&iproblemas, valores
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e circunstancias no qual somos langcados e no geeentbs agir
solidariamente. (grifos nossos)

Quando se refere a compreensao do que |€, coma@simothpeténcias basicas que
o professor deve ter Perrenoump.Cit), no nosso entendimento, se refere a uma das
praticas de letramento inerente a profissdo —taréeiTal afirmativa é confirmada pelo
professor de Portugués

Eu acho que é fundamental, na minha opinido, odatprofessor gostar
de ler, se o professor ndo ler, se ele ndo gosfw, tiver prazer
dificilmente ele vai alcancar um bom resultadoaeho que esta é uma
condicdo bésica para isso (para ter competéncigrofeSsor de
Portugués).

O fato do professor ser leitor, como aponta o gsie de Portugués, € uma
competéncia necessaria a profissao, todavia naenpasl esquecer que tal competéncia
resulta de um conjunto de situacdes, saberes gi@xgias vivenciadas na familia, na
escola, nos cursos de capacitacdo, de formacaovebde graduacédo ou pos-graduacao e
na vida social, que, certamente produzem diferemtedos de ser professor, como vimos
no capitulo Il. O contexto cultural exerce fortdéliéncia sobre o papel da escrita e da
leitura.

Linhares e Silva (2003, p.108) ressaltam que oepgsufr deve ir além dos
conteudos definidos para as diferentes etapas aessol Para isso devera incluir
conhecimentos necessariamente a eles articulades;ampdem um campo de ampliacao
e aprofundamento da area. A professora de Ciémgia® explicito que os conteudos
especificos ndo devem ter tanta relevancia noosuts formacdo de professores, deve
haver sim nestes cursos uma abertura inclusivegdidogo com outras disciplinas.

Segundo a professora de Ciéncia, o professor agdodhinar os conhecimentos
de sua area de atuacdo, precisa saber relaciondelos as demais areas, 0 que,
forcosamente o impelira a ampliar ainda mais sebedal de conhecimentos,
possibilitando também a socializagdo deste ematifes contextos articulados de forma

interdisciplinar.

Ele (professor) precisa conhecer muito bem o cadotedele para
conseguir estabelecer relacdes de compreensdo desgeido com
outras areas. Entédo, por exemplo, ao trabalharaiéntias eu nédo lido
especificamente com ciéncias, mas eu lido com @esgssociais,
culturais, politicas que sé@o de interesses dodasduDs adultos querem
hoje falar dessas questfes. Eles querem falar @@rd@, na comunidade
deles, que o pessoal insiste em manter vérias icemn@m torno da
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gestacdo, por exemplo, eles querem saber, quereomtesr respostas,
sdo coisas de interesses deles, entdo o profe@sqrade ficar centrado
sO no conteudo especifico, ele precisa alcar nedws, precisa ter
clareza que o contetido da disciplina dele ndoké&atkem si. E uma area
de conhecimento como muitas outras que precisatogdiaentre si.
Acho que essa é uma competéncia importante, a oatrgpeténcia é
buscar novas fontes de aprendizagem que ndo séra didatico, €
vencer uma condicdo de trabalho extremamente desymae a gente
tem uma carga horaria imensa, ndo é possivel famky isso toda
semana, em todas as aulas, quando é possivebeudito feliz e muito
satisfeita com minhas aulas, quando € possivehdguado é possivel é
aguela aula mesmo, entendeu, apesar que no diétmgceles a gente
tenta ndo se tornar conteudista, mas o préprienséstt muito opressor
desses vOos que eu estou te falando. (profess@&deias)

O conhecimento pedagdgico dos professores é reatiha partir de sua pratica,
no cotidiano de sala de aula. Portanto, € no dexcdasta pratica que o docente, por meio
de sua sensibilidade, mobilizara acdes (cognitiedbstivas e emocionais) que serao
incorporadas as competéncias ja existentes genaowis competéncias A acdo docente
ocorre numa situacao situada, manifestada em 8esagais, imprevisiveis e inusitadas,
ou seja, requer, em muitas situacbes, um supeegsof, possuidor de varias
competéncias, dentre as quais saber lidar concasdgtradas.

N&o se pode falar de competéncia sem falar emidiadbd, pois ambas aparecem
associadas nas politicas de formac&o de profesparasa educacdo basitaN&o existe
uma competéncia sem a referéncia a um contextouab ela se materializa. A essa
materializacdo chamamos de habilidades, que segoardioionario Houaiss da Lingua
Portuguesa, significa: qualidade ou caracterisiieaguem é habil, habilidades s.f.pl.
Etim. lat. habilitas atis — aptidao, destrez@ a palavra habil-adj., significa quem tem a
maestria de uma ou varias artes ou um conhecinpeotondo, tedrico e pratico de uma ou
varias disciplinas.

Para Campos (2007) habilidades referem-se ao dordimifazer com eficiéncia.
Segundo o autor, muitas habilidades sdo adquiadasituacoes artificiais. Nao podemos
esquecer que houve uma transposi¢ao do termodwdelida area empresarial para a area
educacional, tal qual como ocorreu com o termo @&@émeia, 0 que passou a exigir do
professor mais um dominio tedrico e pratico.

N&o podemos dizer que os participantes desta masqdguiriram habilidades em
situacdes artificiais. Pelo contrario, por meiostgspréxis e ao longo da profissdo, os

4 A este respeito consultar Aradjo (2005).
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professores foram edificando suas habilidades éan tom os alunos da EJA. Ao serem
indagados das habilidades que devem possuir paendaver praticas letradas, os

docentes mostraram bem as peculiaridades de teaballcom a modalidade de EJA.

Eu acho que a paciéncia ndo € uma habilidade. &sé&go o professor
té-la. Ele precisa estimular a leitura, a escpticipalmente partindo de
assuntos do cotidiano do aluno, da realidade déte.inicio do ano
costumo trabalhar com o teste de sondagem. Pecelgsdacam uma
pequena redacdo mostrando como € o bairro deleis g#o as
expectativas deles aqui na escola, e geralmente peseiro texto que a
gente recolhe, a gente ja percebe essas.... gpasdo sO para avaliar as
dificuldades, mas é uma maneira de perceber conqoe ® aluno esta. Se
ele ja esta dominando algumas habilidades comituaaecomo a escrita;
se ele interpreta bem a realidade, ali onde ele, ¥também vé quais sao
as perspectivas, quais sdo 0s sonhos deles eegitej§ percebe essas
dificuldades (professora de Geografia).

Ele (o professor) tem que saber que ndo esta lidaodh 0 mesmo
publico do ensino regular. Acho que essa é a printeibilidade que ele
tem que ter. Deve saber ouvir, tem que ter interpska realidade da vida
deles e estar aberto ao didlogo Muito mais do gtae eberto ao dialogo
deve propiciar o dialogo nas aulas, mas a atitesata de aula ndo
favorece. Vocé so transmite, transmite, transmitg{o embora vocé seja
uma pessoa até aberta ao dialogo, mas é uma laakilide propor
situacBes problemas, de provoca-los a falar, dantav questdes que
interessem a eles, sabe! De instigar mesmo, dganst refletir. Eu me
lembro que uma vez passei uma atividade, que edgsomram,
relativamente, no tempo que eu planejei e quanaioirieu a atividade
perguntei para eles o que foi mais dificil, por geenorou tanto. Eu fiz
esta pergunta para todas as turmas e muitos dedesraim que a
dificuldade encontrada foi pensar. E muito diffihsar e a gente estava
desacostumado de pensar, porque eles tinham didont@mas eu queria
gue eles refletissem além, a gente ndo estd acadtum pensar, iSSoO
exigiu da gente. Perguntei se gostaram e eles mdgmm que sim.
Perguntei se queriam continuar, a resposta fotippasEu me envolvi o
restante da aula na discussdo sobre a necessidagendar na nossa
sociedade, de sermos sujeitos criticos, pensaefeesxivos. Eu acho que
de algum modo contribui para a aprendizagem dedea eonversa. Eu
acho que o professor precisa estar disposto a dpsafessora de
Ciéncias).

O depoimento da professora de Geografia corrobana gfirmar que o letramento
como pratica de ler e escrever, ndo € uma habdidatbnoma, mas enquadra-se na grande
narrativa publica, isto €, no quadro social vivene andamento. Ao priorizar na redacao o
espaco geogréfico no qual o aluno estd imersopf@gsora desenvolve préticas letradas,

pois possibilita ao aluno interpretar a realidadéeovive de maneira prospectiva.

Entendido como pratica social e culturalmente deéteadas, o modelo ideoldgico
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proposto por Street (1984, 1993) concentra-se rig@s sociais especificas de leitura e
escrita, enfatizando a importancia do significadgrocesso de socializagdo na construcao
de sentidos. As habilidades e os conceitos que @eamam a aquisicdo do letramento
dependem tanto da formacéo social quanto das qdakdinerentes ao letramento: ambos
sdo aspectos de uma ideologia especifica. O gungliogduos podem extrair da leitura e da
escrita depende da cultura na qual estdo ins&itizsposicdo que ocupam na sociedade.

Como bem postula Bakhtin (2004), a leitura sO temtido como uma pratica
social, porque é parte de uma cadeia de signifesagddo sentido é situado e todo uso
lingUistico € sempre contextualizado em universmmsosulturais. As praticas cotidianas
dos professores da EJA precisam estar assentadasdiméamica escolar de
igualdade/diferenca, porque a sala de aula é umcesge lutas entre a reproducédo das
desigualdades sociais e a producédo de possibidades democraticas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educad& Jovens e Adultos
estabelecem, no item VI, que trata da formacacedte, que a preparacdo do professor
devera incluir, além das exigéncias formativas padd e qualquer professaaquelas
relativas a complexidade diferencial desta modalelade ensino Ressaltando as
especificidades dos sujeitos da EJA recomenda:dbcentes deverdo se preparar e se
qualificar para a constituicdo deprojetos pedagdgicogjue considerem modelos
apropriados a essas caracteristicas e expectdtivas

As contribui¢cdes do letramento corroboram paradiiqar pedagogica do professor,
bem como para o desenvolvimento de projetos pedaggg possibilitando o
compartilhamento do bem cultural que a escritaesgrta, uma vez que € direito de todos.
Convém relembrarmos a importancia da informacéajestaocratizacdo da informacéo e,
acima de tudo o que vamos fazer com esta informa&&democratizacdo da escola
pressupde o trabalho coletivo como principio funeiatal para o estabelecimento de
relacdes solidarias (e ndo solitarias) que cordribpara a ampliagdo do conhecimento de
todos os envolvidos no processo ensino-aprendizaBemmeio do trabalho coletivo, os
professores ndo estardo buscando o consenso, guenliee os discursos, negando as
diferencas e silenciando as tensdes, mas a ruptmao silenciamento que vem sendo
historicamente produzido. A solidariedade entrelagcao processo coletivo orienta as
praticas letradas e gera condi¢des para a prodiedmnificados partilhados que criam a
base para a reflexdo, para o diadlogo, para umanggealivisdo do poder e do saber.

Gostariamos de encerrar este capitulo nos reportaréeixoto (2005), que, em
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nove passos, resume o papel do “professor-letragi@’indica trés maneiras do professor
letrar. Todavia, ressaltamos que nao se trata @deraoeita a ser seguida. Como o préprio
nome diz, sdo passos que podem orientar os proésssa EJA a utilizarem préticas
letradas em sala de aula e serem letradores.

1

investigar as préaticas sociais que fazem pioteotidiano do aluno, adequando-as a

sala de aula e aos contelidos a serem trabalhados;

2- planejar suas acdes visando ensinar para que aénguagem escrita e como o aluno
podera utiliza-la;

3- desenvolver no aluno, através da leitura, a intééagéo e producdo de diferentes
géneros de textos, habilidades de leitura e espraguncionem dentro da sociedade;

4- incentivar alunos a praticar socialmente a leiteraescrita de forma criativa,
descobridora, critica, autbnoma e ativa, ja quenguhgem € interacdo e, como tal,
requer a participacao transformadora dos sujeitesacutilizem;

5- recognicdo, por parte do professor, implicandonassreconhecimento daquilo que o
educando ja possui de conhecimento empirico, eeitasp acima de tudo, esse
conhecimento;

6- ndao ser julgativo, mas desenvolver uma metodolaggdiativa com certa sensibilidade
atentando-se para a pluralidade de vozes, a vdeeda discursos e linguagens
diferentes;

7- trabalhar a percepcdo de seu proprio valor e premavauto-estima e a alegria de
conviver e cooperar,

8- ativar mais do que o intelecto em um ambiente denalizvagem, ser professor-
aprendiz tanto quanto os seus educandos; e

9- reconhecer a importancia do letramento e abandosamétodos de aprendizado

repetitivo, baseados na descontextualizacéo.

Como vimos sao sugestdes simples que podem fadiégranca nas salas de aula
da EJA, se forem consideradas pelo professor dapiemdizagem da leitura e da escrita.
N&o podemos esquecer de ressaltar também, quefesgon antes de tudo precisa ser
primeiramente letrado em sua &rea de conhecimé&ntadminio da produgéo escrita de
sua area); precisa conhecer o processo de letranpamf letrar seus alunos, devem
reconhecer também as caracteristicas e peculiasddos géneros de escrita proprios de
sua area de conhecimento e, por ultimo, centras esforcos na formacao de leitores e
bons produtores de textos naquela area e na foondegdndividuos capazes de formar
bons leitores de textos naquela area.
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CONSIDERACOES FINAIS

Reflexdes acerca dos saberes de letramento dos gsgores da EJA

Neste momento de reflexdo em torno da producédoadesssertacdo, €
imprescindivel retomarmos a questao central fordautaomo nosso objeto de pesquisa: 0s
saberes de letramento que os professores da EJA déngue forma desenvolvem praticas
letradas. As analises decorrentes desta questaoorcem para afirmar o quanto é
necessario que se introduzam as tematicas letraneeBtJA como campos de estudos e
pesquisa nos cursos de formagao de professonesdefque os futuros professores possam
refletir acerca das tematicas, visando adotar unwa pratica de ensino da leitura em que
sejam contemplados saberes, habilidades e com@téncecessarias para o0
desenvolvimento de praticas letradas na EJA.

A partir do objeto de pesquisa, buscamos explietamossas consideragdes finais
os resultados que foram sendo registrado ao loegte drabalho. Entendemos que esses
resultados podem constituir topicos de reflexaocacdas discussdes e experiéncias sobre
o letramento de professores no campo da Educacdoveas e Adultos. Ao concluir esta
dissertacdo, procuramos dialogar com a recenteupéodtedrica sobre o letramento,
relacionando-a com as categorias competéncias|idaal@s, saberes, géneros textuais,
discurso, polifonia, bem como a modalidade EJAani® apontar sugestdes para a
efetivacdo de professores letradores nos cursfisrdacéo de professores da UEPA.

Sabemos do importante papel que a leitura desdrapsm processo de formacéo
inicial e continuada de professores. E por inteimééla que os docentes tém acesso aos
saberes que contribuem para o aperfeicoamentadesst docentes. Entendemos também
que a leitura viabiliza a ampliacdo das praticagettamento em salas de aula da EJA,
possibilitando a democratizacdo da leitura entr@alosos que, na maioria das vezes, se
sentem diminuidos social e economicamente aléexdeidos da cultura letrada.

Os professores, detentores de saberes dentre os qude ser leitor, sao
considerados letrados por muitos representant¢a delura, uma vez que participam de

praticas socialmente prestigiadas. Desta formap@edade exige-lhes um nivel de
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letramento além do que eles podem ter, dadas alicdes de trabalho desgastante a que
s&o submetidos.

E certo que os professores precisam ser conhesedieque o letramento
representa na sociedade grafocéntrica e de come ged utilizado em sala de aula.
Entendemos que o letramento ndo deve ser tomado conteudo especifico da area da
linguagem, nem t&do somente do contexto escolar.

Inserir os alunos em praticas de leitura e esqbeianto praticas letradas, nédo é
tarefa exclusiva do professor de portugués, e nemirsunscrevem a sala de aula. O
projeto de socializacdo da leitura deve estar pteseos cursos de formacdo dos
professores a fim de conduzir a ruptura de crengastruidas pela sociedade de que o
professor ndo € leitor e que por isso hao pod@a@nsique Nao exercita.

Os professores sé@o sim leitores preocupados ceituealque seus alunos fazem da
realidade e procuram desenvolver estratégias queitaen ao aluno da EJA (re)construir
ndo somente sua identidade como cidaddo, mas esngdigde linglistica e de linguagem
(esta mais especifica do professor de portuguéssilplitando-lhes agir com, sobre e por
meio da lingua(gem) no processo ensino/aprendizagem

Defendemos uma acdo pedagodgica de formacdo desgpoods dentro de uma
perspectiva sécio-histérica de aprendizagem paedfadetizacdo de jovens e adultos,
pautada na construgcdo dos conhecimentos pelostdeceam interagdo com seus e outros
pares em situacbes problematizadoras. Isto poduég basta mais o professor ensinar
somente o conhecimento de novas teorias: 0 dopeatésa cultivar atitudes de reflexédo
sobre sua pratica. Assim, é de fundamental impcdarnalorizar a experiéncia do
professor em formagao.

Percebemos que os professores da EJA que paricipde nossa pesquisa
concebem a linguagem como processo de interac&® @tsujeitos, no qual a escrita é
entendida como uma construgcdo que se processaela®as sociais, portanto, eles
desenvolvem praticas letradas ja que deslocaminceda leitura e escrita para praticas
sociais situadas em contextos especificos, serentamto, deixarem de fazer a conexao
com o contexto geral.

Os estudos do letramento trazem contribuices pamHabetizacdo de jovens e
adultos pelo fato de considerar as praticas sod&igso da leitura e escrita, pois lemos e
escrevemos para atender alguma finalidade em urda dgiduacdo comunicativa. Os

desafios aos professores para trabalharem com éstes modalidades da lingua séo
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muitos, pois cada vez mais as interacdes se deslpaea além dos sujeitos em virtude dos
avancos tecnolégicos e o professor precisa satlsEar lcom outras interacdes:
homem/maquina, homem/tela de computador, homemdechomenmouse homempen
driver, homem/maquina digital, homem/texto eletrénico.z-f@ necessaria uma
atualizacdo constante do docente no que tange @emginar e como ensinar frente a
novas informacdes e novos veiculos de comunicgg@va disto sdo os estudos que ja
existem acerca do letramento digital.

O professor como um agente social € um mobilizatikorconhecimentos e de
recursos de capacidades dos membros de uma comer@deolar. O docente se constitui
um promotor das capacidades de seus alunos e deesles comunicativas visando as
praticas sociais de leitura e escrita que praticas mais diversas instituicbes em que
possam transitar. Nesta perspectiva, defendemosofespor para além de agente do
letramento. Cabe-lhe concomitantemente desenvabrégo a funcdo de agente social,
quanto a de agente de letramento numa socieda@egig@nte quanto a nossa.

Dados de nossa pesquisa revelaram que os profess@rEJA oportunizam aos
alunos situacdes de reflexdo acerca das condicéepadicipacdo social deles na
comunidade. Ha uma preocupacdo por parte delesremoper o resgate da histéria
pessoal e coletiva, das vivéncias de seus alumogaro, os docentes da EJA sdo agentes
sociais e merecem ser reconhecidos como tal.

As narrativas dos professores da EJA nos fornecesi@mentos das relacbes
estabelecidas por eles com a leitura, advindasiae tsajetorias de vida pessoal, escolar,
formativa e profissional. Tais elementos nos peramt compreender o seu fazer docente.
Uma das sugestdes, apontadas pelos professore¥Ada B universidade intensificar na
graduacdo estudos e pesquisa que visem a formac&mtd para atuar na EJA, e que
possam desenvolver praticas letradas, a fim de ajgledam as demandas sociais do
mercado de trabalho que exige profissionais cadanas qualificados.

Os professores da EJA devem desenvolver pratitraslés que considere a leitura
e a escrita como necessidade de o aluno se expsess@imente em determinado contexto
de producéo, portanto as situacdes de producdxttestorais e escritos devem, considerar
todo o processo de enunciacdo: tempo, papéis espeels pelos interlocutores reais,
imagens reciprocas, relacdes sociais, relacbesdky B outras que surgem nas situacdes

comunicativas, bem como os objetivos desenvolvidos.
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Esses elementos, segundo Koch (1992) determinaongoié se diz alguma coisa e
0 porqué se diz daquela forma. Assim, os objetilasscursos de formacgao de professores
devem ser ampliados para que o professor saiba dqrabalho com a linguagem néo €
assunto especifico do professor de portugués. rAdgéo do docente, principalmente para
trabalhar na EJA, ndo deve visar apenas preparsgonais para atender as necessidades
do mercado de trabalho, mas sim para transitadifrentes esferas sociais.

O trabalho com a linguagem tanto na modalidade @yaio na escrita, exige a
utilizacdo de diferentes géneros textuais, adeguadsituacdo comunicativa. Esta é uma
alternativa que os professores da EJA tem ao spordpara ensinar os conhecimentos de
sua area de formacédo aos alunos, a fim de Ihestpeaatonomia para ler e escrever.

Um ensino pautado na producao de texto, a part@ides tematicos, como aponta
Albuquerque e Leal (2004) € um recurso que os psofes da EJA podem se valer para o
resgate de construcao da identidade pessoal é dosialunos em seus contextos, visando
valorizar as ferramentas linglisticas jA apropsadm outras experiéncias anteriores a
escola. Uma metodologia de ensino envolvendo difesegéneros textuais presentes na
sociedade, contribuira para que os alunos amplers Borizontes de produtores de texto,
principalmente se os professores tomarem por baise @ ensino 0s géneros primarios,
conforme a classificacdo bakhtiniana, podendo iadgalmente inserindo géneros
secundarios, conforme o aprendizado dos alunos.

Nossa pesquisa mostrou que os professores da EJAiligam de diferentes
géneros textuais em suas aulas, principalmenteais familiares aos alunos como: bulas
de remédios, classificados de jornais, receitadale, manuais de instrucdo, curriculo
vitag rétulos de embalagens, catalogos, textos funki@rae sociais que podem ajudar o
aluno a se apropriar da leitura ndo apenas comoobmgacao a ser cumprida, mas como
uma pratica social a fim de leva-lo a pensar, ketiefe fazer projecdes de intervencao
como cidadao.

A familiarizacdo e a apropriacdo das diferentediqa® sociais de letramento
contribuem para que os alunos da EJA desenvolvanhecomentos e capacidades
cognitivas e criem estratégias diversificadas fidea com os textos nas mais diferentes
situacdes de comunicacdo como: saber interpretiasid fazer analogias; perceber
aspectos polissémicos da linguagem, seus diversosdss, entre eles a ironia; de
construir inferéncias; de combinar conhecimentésips com as informacdes textuais; de

alterar as previs@es iniciais; de refletir sobigue foi lido, ser capaz de tirar conclusdes e
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fazer julgamento de idéias expostas, entre outatEn de contribuir também para
desenvolver conhecimentos sobre como registraiapel que pretendemos comunicar e
como transformar registro grafico em sonoro, og,s&jxiliam no processo de apropriacéo
da escrita.

Os professores entrevistados mostraram também quedalidade de jovens e
adultos possui suas peculiaridades, ja que ostasljdo trabalho do professor sdo seres
humanos, pertencentes a um grupo social ao mesmpot@&m que sdo individuos,
devendo, portanto, seu ensino se centrar no individistes aprendem e o aprendizado é
compartilhado também com o professor. Os docendsta doesquisa reconhecem seus
alunos como individuos detentores de sensibilidad#e discernimento, uma vez que
possuem toda uma histéria de vida construida algesentarem nas carteiras escolares.
Um olhar sensivel as diferencas entre os alunostitw uma das principais caracteristicas
do trabalho destes professores na EJA, exigindaxthénvestimento continuo e a longo
prazo, além da disposicdo de estar constantemevisitando o repertério de saberes que
possuem advindos das experiéncias e do saberdozente.

Percebemos também que os professores desenvoh&ivaprinterdisciplinares,
ainda que nédo seja regra geral. Um trabalho irgeidinar exige o estabelecimento de
relacdes solidarias que contribuam para a ampliaoconhecimento de todos os
envolvidos no processo por meio de um trabalhaigole

Sabemos que 0 consenso entre os professores @,utEpidiscursos nao sao
harmdénicos, muitas vozes negam as diferencasreisite as tensdes, mas a ruptura com o
silenciamento entrelacado ao processo coletivantarias préticas e gera condi¢cdes para
producéo de significados partilhados que criamse lpara a reflexdo e o didlogo.

A aprendizagem depende do encontro com o outrdamior a manutencdo da
cultura do siléncio impede uma efetiva incorporaco todos nas praticas escolares
cotidianas. Um professor que se propde a exerdengio de agente social necessita
desenvolver trabalhos coletivos, estabelecer retagdlidarias (ndo solitarias), ser detentor
de diferentes saberes e permitir a participacaimdies para um ensino mais democratico.
Deve estar aberto ao didlogo com os sujeitos gheana as margens sociais e passam a
compor o cendrio escolar. Precisa comprometer+seaproducao diaria do éxito, como
uma possibilidade real para um segmento sociabritaimente negado, marginalizado,

abandonado e que se sente fracassado.
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A utilizacdo de praticas sociais na perspectivaleitamento contribui para a
ampliacdo do conhecimento profissionais do profedsoEJA. Os docentes da EJA sao
profissional que se preocupam com o social, 0 emnati o econémico, o religioso e
politico de seus alunos e percebemos que no contamélisado todos (alunos e
professores) aprendem uns com 0S Outros.

Aprender um com o outro faz parte de um processaodgitico. A democracia
supde e nutre a diversidade de interesses, bem aatiwersidade de idéias. O respeito a
diversidade significa que a democracia ndo podalsatificada como ditadura da maioria
sobre a minoria, no caso da EJA a maioria letradan@noria analfabeta. Todos tém o
direito de se expressarem e a linguagem (oralréa@sé uma das formas de manifestacao
que o ser humano pode se valer para reivindicar dieeitos como cidadao. Direitos estes
que muitos alunos da EJA nem sabem que existene engperspectiva do letramento
podem ser levadas as salas de aula pelos professoeediscussao e reflexao.

Em os sete saberes necessarios a educacao do Mudtiro (2000) postula que o
século XX viveu sob o dominio da pseudo raciondijanas atrofiou a compreensao, a
reflexdo e a visédo a longo prazo. Segundo o autiifiicd reconhecer o outro como outro.
No mundo globalizado a consciéncia da complexidadeana nos chama a desvelar as
multiplas facetas de cada sujeito. Num mundo em ajubiferenca é respondida com
indiferenca, incompreenséo, desqualificacdo, M@@m cit) enfatiza que o egocentrismo,
0 etnocentrismo, 0 sociocentrismo tém como tragouco o fato de se situarem no centro
do mundo, considerando secundario, insignificarftestil o estranho ou o diferente, neste
contexto enquadramos os alunos de EJA, pela fooma sdo vistos pela sociedade.

MORIN (op.cit) nos convida a repensar uma dialégica democraiigz de
conjugar o complementar e o antagbnico. Diante m@ tecnologia especializada ao
extremo, a escola pode se fazer laboratorio da deshaocratica, construindo a ética do
género humano, da solidariedade, da compreens&onaanizacdo do homem, do respeito
pelo planeta terra.

Quem sabe uma educacdo mais solidaria, ética ereengiva possa reorganizar
saberes sobre uma abordagem multidimensional e lerap contextualizada e
democratica, na qual professores e alunos da EdBgm em lugares sociais diferentes, se
sintam responsaveis nao so6 pela sua identidadeglesms pela sua identidade planetaria.

As quatro aprendizagens que se organizam em toan@ddicacdo, conforme

Relatorio da Comisséo Internacional sobre a edocagdia o século XXI (UNESCO,
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2001), precisam ser efetivamente solidificadast® sslidificacdo perpassa pela formacéo
docente nos cursos de formacgdo de professores.mAss@o ja mostrava em 1993, a

preocupacao com a continuidade dos estudos pa gaqueles que ndo puderam conclui-
los em tempo compativel com a faixa etaria, nemse ©ossos alunos da EJA, portanto, o
professor precisa a cima de tugjrender a conheegls alunos.

No pilaraprender a fazero Relatorio deixa claro que nédo basta o alunaoiaddfo
somente a qualificacdo profissional para atendateazandas do mercado de trabalho, é
necessario adquirir competéncias outras que ortoapo a enfrentar numerosas situacoes
e a trabalhar em equipe. Neste caso as contriuidiseestudos do letramento se amoldam
muito bem, até porque defendemos um ensino pernm@lddnterdisciplinaridade, o que
demanda um esforco coletivo a fim de realiza-lo.

O esforco coletivo, baseado na solidariedade, exa@ender a viver juntooutro
pilar de suma importancia para o desenvolvimentprdgto de letramento nos cursos de
formacgao de professores, local onde estes pre@samar aos futuros professores a gerar
conflitos, respeitar o pluralismo e opinides poioya compreensao muatua.

O respeito reciproco em sala de aula é condicadpu® que o professor deve
possuir visando atingir o quarto e ultimo pilaprender a ser— desenvolver a
personalidade para que cada aluno adquira autonas@ernimento e responsabilidade
pessoal, social e planetaria

Retomamos a epigrafe constante do inicio destarthgdio para finalizarmos
nossas consideracdes finais dizendo que a trgetérmo educadora e pesquisadora nos
possibilitaram enxergar o quanto fazemos parteadesbrme colméia em que habitam
professores de diferentes areas do conhecimenteisndle ensino, histérias de vidas
pessoal e profissional, personalidades, mas questatt uma maneira geral, ndo tém o
senso instintivo como as abelhas, temos mais, joeswo senso profissional, moral, ético,
social e democratico de comprometimento para ado@im de uma sociedade mais justa e
equanime.

As divergéncias fazem parte de todo processo. Uakgs abelhas, os professores
divergem em muitos aspectos, mas ndo podemos dgikaas divergéncias acentuem as
diferencas e inviabilizem a cooperacdo muatua quergemos ser detentores, em prol da
educacédo. Sera, como diz Dalai-Lama, que somos a%esrais pobres que as abelhas em

certos aspectos? Como e por qué? Ja que somo®siakadima inteligéncia notavel, um
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coragdo com grande capacidade para amar, temostuigés, sistemas legais e forgcas
policiais.

Professores séo, acima de tudo, seres humanostdueeen eterno processo de (re)
construcdo. Deveriamos seguir o exemplo das abdifedmalhar juntos, respeitando as
diferencas dos alunos da EJA e expandindo as gsadie letramento para além dos muros
escolares. Nossa responsabilidade social e institaic € muito grande exigindo-nos
diferentes saberes, competéncias e habilidadeayitode deixarmos de lado 0os nossos
“centrismos”, como diz Morin (2000), se formos ma@didarios e cooperativos como as
abelhas, a colméia que se chama educacédo cadaaieficara fortalecida, permitindo aos
os alunos degustarem do mel que o letramento pogécyar.

Gostariamos de encerrar estas consideracdes dprefena carta para
alfabetizadores de jovens e adultos, publicada ensite especializado em educacéo,
reproduzido por Carvalho (2005), pois achamos guesma nos ajuda a refletir um pouco
mais acerca das mudangas que precisam ser imphmfasntos cursos de Formacao de

Professores, tendo em vista a formacao de um pafétrador na EJA.
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APENDICE

PERGUNTAS DA ENTREVISTA

Vocé sabe o que significa letramento?

Vocé sabe o que é alfabetizar letrando?

Vocé sabe o que sao praticas de letramento?

Quais competéncias sdo imprescindiveis para cawate professor letrador?

Quais habilidades sé@o necessérias para a formagaofssor letrador?

O que vocé sugere para que possa ser efetivadofespor letrador nos cursos de

formacdo de professores?

ROTEIRO DAS NARRATIVAS

O professor da EJA deveria narrar como se deu eepso de leitura na vida pessoal,

escolar, formativa e profissional.
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“NOIS MUDEMOQO”
Fidéncio Bogo

O Onibus Tranbrasiliana desliza manso pela BeléasiBa rumo ao porto nacional.
Era abril més das derradeiras chuvas. No céu, aaoha pra namorado nenhum botar
defeito, sob o luar generoso, o cerrado verdejanée uma presépio, todo poesia e
misticismo.

As aulas tinham comecado numa segunda-feira, asdel periferia, classes
heterogéneas, retardatarios.

Entre eles, uma crianga crescida, quase uma rapaz.

- Por que vocé faltou esses dias todos?

- E que nois mudemo onti, fessora. NGis veio darfda.

—Risadinhas da turma.

- N&o diz “ndis mudemo”, menino! A gente deve dizgrs mudamos, ta?

- Ta, fessora!
No recreio, as chacotas dos colegas: Oi, néis matdAté amanha, ndis mudemo!
No dia seguinte, a mesma coisa: risadinhas, doabjgozagdes.

- Pai, ndo vou mais pra escola!

-Oxente! Modi qué?

Ouvida a histéria, o pai cocou a cabeca e disse.

Meu fio, num deixa a escola por uma bobagem dé&saliga pras gozacdes da mininada!
Logo eles esquecem.

Nao esqueceram.

Na quinta-feira, dei pela falta do menino. Ele m@areceu no resto da semana,
nem na segunda-feira seguinte. Ai dei conta deequeem sabia o nome dele. Procurei no
diario de classe e soube que se chamava LuciodqRedrBarbosa. Achei o endereco.

Longe, um dos ultimos casebres do bairro. Fui, tarde. O rapazola tinha partido
no dia anterior para casa de um tio, nosul do Para.

- E, professora, meu fio ndo agiientou as gozaciaimaada. Eu tentei fazé ele continua,
nao teve jeito. Ele tava chatiado demais. Bostaidke ! Eu devia di té ficado na fazenda
cba famia. Na cidade ndis nao tem veis. Nois fada errado.

Inexperiente, confusa, sem saber o que dizer liezlgaseco e me despedi.

O episodio ocorrera ha dezessete anos e tinha eamdtotal esquecimento ao
menos de minha parte.

Uma tarde, num povoado a beira da Belém-Bragliaa pegar o 6nibus, quando
alguém me chamou.

Olhei e vi, acenando para mim, um homem pobremeastido, magro, com
aparéncia doentia.

- Que €, mogo?
- A senhora né&o se alembra de mim, fessora?

Olhei para ele, dei tratos a bola. Reconstituinmamento meu longos anos de
sacerddcio, digo, de magistério. Tudo escuro.

- N&o me lembro n&o, mocgo. Vocé me conhece? Foiatlugiw? Como se chama?
- Pra tantas perguntas, uma resposta laconica:
- Eu sou “nois mudemo” lembra?
Comecei a tremer.
- Sim,moc¢o. Agora lembro, como era mesmo seu nome?
- Lucio Rodriques Barbosa.
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- O que aconteceu com vocé?

- O que aconteceu? Ah fessora! E mais facil dig@® ndo aconteceu. Comi o p&o que o
diabo amassé. E éta diabo bom de padaria! Fui gaimo fui boi fria, um “gato” me
arrecadou e me levou num caminhdo pruma fazendaeaio da mata. La trabaei como
escravo, passei fome, fui baleado quando consagin Peguei tudo quanto € doenca. Até
na cadeia ja fui para. Nois ignorante as veisdaisa sem queré fazé.

A escola fais uma farta danada. Eu ndo devia daith daquele jeito fessora, mas
ndo aguentei as gozacao da turma. Eu vi logo guneana consgui fala direito. Ainda hoje
nao sei.

- Meu Deus!

Aquela revelacdo me virou pelo avesso. Foi demar® mim. Descontrolada
comecei a solugar convulsivamente. Como eu podiaide tdo burra e ma? E abracei o
rapaz, o que restava do rapaz, que me olhava ttdoan

O Onibus buzinou com insisténcia.

O rapaz afastou-me de si suavemente.

- Chora nédo. Fessora! A senhora nao tem curpa.

Como? Eu nao tenho culpa? Deus do céu.

Entrei no 6nibus apinhado. Cem olhos eram cenhdlevingadoras apontadas para
mim. O 6nibus partiu. Pensei n minha sala de diaera uma assassina a caminho da
guilhotina.

Hoje tenho raiva da gramatica. Eu mudo, tu mueé#s,muda, nos mudamos,

mudamos, mudaadoo, mudaaadooo...super usada, adal, abusada, ela é uma guilhotina
dentro da escola. A gramatica faz gato e sapatimglaa materna — a lingua que a crianca
a prendeu com seu pai e irmédo e colegas oprimiandb centenas de regrinha estupidas
para aquela idade.
E os Lucios da vida, os milhares delLucios da pegife do interior, barrados na sala de
aula: “Nao é assim que se diz, menino”. Como seofepsor quisesse dizer “Vocé esta
errado! Os seus pais estdo errados! Seus irmaogesae vizinhos estdo errados! A certa
sou eu! Imita-me! Copia-me! Fale como eu! Vocé s&m vocé! Renegue suas raizes!
Diminua-se! Desfigure-se! Fique no sue lugar! $&g sombra!”

E siga desarmado para o matadouro da vida.
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